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I. Felkészulés a Meixner - modszertan szerinti
tanitasra, az orak lebonyolitasara

A Meixner-féle médszertan alapveto sajatossagai

Altalanosan hasznalhat6, mert kidolgozasanal a f6 szempont az akadalymentesités volt.
Meixner 1ldiko feltérképezte az akadalyozé tényezdéket az olvasastanulas folyamataban, és az
olvasas, szOovegértés elsajatitdsanak eldfeltételeit. Modszertanat ezek figyelembevételével
alakitotta ki.

A Meixner-médszerii  olvasastanitas tudomanyosan megalapozott elméleti  hattérre
tamaszkodo, részletesen, aprélékosan kb. 30 év alatt kidolgozott és kikristalyosodott komplex
folyamat. Olvasastanitasi mddszereink talnyomo6 tdbbsége gyakorlati megalapozottsagu.
Ezekben a mddszerekben dontéen azon van a hangsuly, hogyan, milyen feladatokkal,
Utemezeésben tanitsuk a gyerekeket. Kevésben talalunk arra is tudoméanyosan is megalapozott
valaszokat miért kell, érdemes a leirtaknak megfeleléen tanitani. A Meixner-modszertanban
viszont az alapelvek a metodikai elemeket logikus, nyomon kdvethetd lancolatokba rendezik.
Mindig lehet tudni, hogy mit miért prébaltatunk ki, gyakoroltatunk, figyeltetink meg a
gyerekekkel menet kdzben, melyek a feladatok konkrét céljai. Nem csak a f6cél, az olvasni
tudads meghatarozott, hanem az eléréséhez szikseéges részcélok is kdrvonalazottak, menet
kozben folyamatosan szem eldtt tarthatoak.

A modszertanban vannak megoldasok az U] pedagdgiai kihivasokra is. Az elmult
évtizedekben a gyerekek szocializaciojanak terlletén felgyorsult valtozasok a Meixner-
modszertan tobb elényét is felszinre hoztak. Példaul ilyen, hogy Meixner Ildiké eleve
figyelembe vette, hogy vannak gyerekek, akiknek figyelmi kapacitasa korlatozott. Az
ingerekben gazdag kornyezetben felnovekvé mai tanitvanyaink figyelem deficitjét jol
kompenzaljak a beépitett modszertani megoldasok. (Gyakori tevékenységvaltas ora kozben, a
tevékenységek lehetd legszélesebb skalajat hasznalja, tevekenykedtetés, amikor csak lehet,
sth.) Azzal, hogy az artikulacio megfigyeltetését is bevonjuk az olvaséstanitas folyamataba, a
gyerekek figyelmét visszaterelhetjiik a szobeli kozléseknél is az artikulaciora is tdmaszkodo
szovegértésre, ami a szinkronizalt filmeken felnovekvé nemzedéknek mar nem egyértelmii
tevekenység. A mddszertan kiemelt torekvése a vizualis megerdésitésre egyre inkabb vizualis
talsulys kommunikacios kornyezetinkben nagy elény az oktatds folyamataban. Az
analogiakon alapulé megkozelitések, melyekben a gyerekeket az egyedi jelenségektdl, azok
megfigyeltetése, rendeztetése, segitsegével vezetjik el az altalanositasok felé, alapozzadk a
tudomanyos megfigyelési technikédk elsajatitasat, el0segitik a tanulds tanitisat is. A
boritékos feladatok rendszere olyan eredeti pedagdgiai eszkdz, amely nem csak a
manipulaciét vonja be a tanulasi folyamatba, hanem rendkiviil rugalmas, sokszini,
felhasznalasi lehetOségeket is rejt a tanorai differencialas terlletén. (Eldképe a mai interaktiv
tablas digitalis technikaknak, de ezek nem helyettesitik a kézbe foghatd, szabadon &t és
atrendezhetd szo- és képkartyakat!) Fontos modszertani sajatossag, a kis Iépésekre tagoltsag,
az aprolékos fokozatossag a tanulasi folyamatokban valé elérehaladasban. Ez a kezdeti lasst
elérehaladas sokkal biztosabb alapokat eredményez. Az esetleges kudarcokat, nehézségeket
minimalisra csokkentve biztositja a jo hangulatot az 6rakon.

Az elmult években tobbszor is felmeriilt, hogy eljart mar az id6 a Meixner-modszertan felett,
vannak mar ennél korszeriibb, eredményesebb alternativak. Ezt sokszor olyan
modszergazdak, tankonyvirok hangoztattak, akik maguk is meritettek ebbdl a forrasbol. Ezt a
kritikat erdsen megkérddjelezi, hogy munkdik nem valtottak ki az eredeti modszertanhoz
hasonld eredményességet jelzé6 népszeriiséget a tanitok korében. Az olvasastanitasi
folyamatok jelenlegi modern tendenciai is a modszertan id6tallo korszeriiségét tamasztjak ala.



A tankonyveink hatékony felhasznalasahoz szikséges pedagdgiai szemléletvaltds nem
konnyii. A munkaflizetek feladatainak megoldasa 6nmagaban még nem elég a gyerekek
fejlodéséhez. (A feladatsorok preciz megoldasaval onalléan nem jut a gyerek az ismeret
birtokaba.) Mddszerlink Iényege abban van, hogyan jutnak el tanitvanyaink a lehetéleg jo
megoldasokhoz. Ezt a folyamatot Ugy igyeksziink alakitani, hogy lehetéleg mindenki
eljuthasson. A feladatok kialakitasa alkalmas a hagyomanyos 6nallo feladatmegoldasokra, de
ez csak a differencidlt Oraszervezes eldsegitésének érdekében van igy. Azért, hogy tudjanak a
gyerekek idénként onalldan is dolgozni, amig a tanitd a masik csoporttal dolgozik. Ennek
kovetkeztében a széles korben elterjedt, a dontéen feladatlap kitdltetésen alapuld tanitasi
gyakorlathoz nehezen illeszkednek. Az olvasds szovegértes feladatok tobbsége tal nehéz
megfeleld tanitoi irdnyitas, kozremiikodés nélkiil. (A feladatok elokészitése, szakaszolasa.) Az
sem biztositott, hogy a feladathoz kapcsolt, a megoldason tali didaktikai célok teljestilnek, ha
a gyerek csak onalldan tolti a feladatlapot. (Olvasasi médok gyakorlasa, szokincsbdviilés, a
helyzetek mélyebb értelmezése, atvitt értelmezések keresése, nyelvi jelenség felismerese, stb.)
A nyelvtan munkafiizetek, ahol nem kilon feladatsorokkal differencidlunk, még az olvasasnal
is nehezebben alkalmazhatoak az ismeretk6zlésen, aztan ezek felhasznalasat igénylo
feladatsorok 6nall6 megoldatasan és ellen6rzésén alapuld pedagdgiai hagyoményhoz. (Pl. a
leird nyelvtan tanitasa altalaban igy zajlik.) A munkaftzeteinket hagyomanyosan felhasznalk
szdméra a feladatmennyiség kevésnek szokott bizonyulni. Hatékonységa is kérdéses. Ezt talan
egy példan keresztil lehet jol szemléltetni, a nyelvtan tanitasa fejezetnél talalhato ilyen.

Pedagogiai szemléletiink abban tér el az altalanostdl, hogy a pedagogiai folyamatok, ezen
bellll az adott 6rak tervezése, szervezése, és lebonyolitasa soran a figyelem fokusza mindig a
lemaradasra hajlamos tanitvanyokon van. Természetesen szem el6tt tartva, hogy €z ne a
tobbség rovasara torténjen. Ennek érdekében differencidlunk a segitségnyuijtas sziikséges és
elégséges mertékével. A tal sok segitseg, vagy annak allandosulasa, majdnem olyan karos,
mint segitség hianya. Ha egy gyereket sikeril segitséggel sikerélményhez juttatni valamilyen
tevekenységben, akkor tovabbi feladatunk, hogy ezt egyre kevesebb segitséggel, a végére mar
teljesen 6nalldan is képes legyen elérni.

Pedagogiai program, tanmenet

Taneszkdzeink a legtdbb iskolaban adaptélt OM kerettanterv ((17/2004. (V.20.) OM rendelet)
figyelembevételével késziltek. A kézikényv mellékletében talalhato tanmenetjavaslat is. Els6
Iépésként ezek, és az iskola pedagdgiai programjaban talalhatd helyi tanterv sszeférését kell
biztositani. Egyrészt a tananyag, masrészt az oraszamok tekintetében. Eltérés esetén vagy a
javaslatunkat kell a helyi keretek szerint atdolgozni, vagy kezdeményezni kell a helyi tanterv
szllkséges modositasat. A kezikdnyvekben igyeksziink ugyan 6sszefoglalni a taneszkdzok
hasznalatahoz szilikséges ismereteket, de a taneszkzok elényeinek optimalis kihaszndlasdhoz
szlikséges a Meixner-mddszer minél alaposabb ismerete, erre javasolt a Kiado altal szervezett
akkreditalt pedagogus-tovabbképzd tanfolyam elvégzése. Ez a modszertan épit ugyan az
egyre jobban terjed6 pedagdgusi kreativitasra, de annak kereteit igyeksziink viladgosan
Kijelolni. Nem szerencsés, ha egyébként hasznos, de a modszertan szempontjabdl nem
illeszkedé elemek keriilnek a rendszerbe. (Egyre tobb a bizonytalan eredetli, kevert
modszertani hatteri képességfejlesztd kiadvany, az internetrdl is letolthetd segédanyag.)
Nagyon fontos az irodalom, fogalmazds és nyelvtanorak szinkronja. A tanmenet
0sszehangoltan tartalmazza a harom terdlet - altalunk javasolt — pArhuzamos haladéasi itemét.
Erdemes megfontolni a tobbi tantarggyal valé kapcsolodasi lehetdségeket is, az egyeztetés
szempontjabol minél szélesebb kdrben sz&mba venni. (PI. rajz, ének, technika)

Minden évfolyamhoz allitottunk ssze kézikonyvet és tanmenetjavaslatot. A
nyelvtanoradkhoz draterv vazlatokkal is igyekeziink segitséget nyGjtani a kézikényvben.



A szlikséges taneszkzok

A taneszkdz6khoz legalabb harom fiizet tartozik évfolyamonként. A nyelvtanhoz vonalas, az
irodalomhoz és fogalmazashoz szintén egy vonalas és egy sima rajz és beragasztos flizet. A
vonalas fiizetekbdl masodikban az elsés, harmadikban és negyedikben a masodik osztalyos
vonalazasut ajanljuk hasznélni. A segédvonalas rendszerbdl legfeljebb a negyedik osztaly
folyaman terunk at az egy vonalra, de ez sem sziikségszerii. A rajzflizet mérete lehetéleg olyan
legyen, amelybe Ad-es (21 cm x 29,7 cm) lapokat be lehet ragasztani, s a lapok jo, ha
vastagok, hogy jol lehessen rajzolni benne. Szerencsés, ha van benniik az oldalakat elvalaszto
hartyapapir. Ez nemcsak a rajzokat védi meg, hanem ragasztani is lehet rajuk feladatlapokat,
verseket, sth. Az olvasastol el lehet valasztani a nyelvtan boritékos flizetet, akkor két sima
flzetre van szikség.

Mindenképpen szlkséges még: ragasztd, szines ceruza, radir, grafit. Sok mulik ezek
minéségén. A talzottan kemény (H, 2H) ceruzdk tovabb maradnak hegyesek, s nem
maszatolddnak annyira, de fékezik az irds lendiletét, mert nehezebben csusznak a papiron,
nagyon halvany nyomot hagynak, amelyeket raadasul nehéz kiradirozni. A HB keménységet
javasoljuk altalanos hasznalatra, a rosszul iroknak ennél puhabb ceruza a szerencsés. (B,
esetleg 2B, mert jobban csuszik, s kénnyebb radirozni.)

Erdemes keriilni a filctoll, golyostoll, zselés toll és zsirkrétak alkalmazasat, mert ezek
végleges, javithatatlan nyomot hagynak, illetve atnyomodnak a kovetkez6 lapokra is. A jol ird
gyerekeknek sem javasoljuk a toll hasznalatat, mert ,leértékeli” a grafitceruzat azok
szemében, akiknek nagyon fontos, hogy azzal dolgozzanak. Golyostollat szerintiink legfeljebb
negyedik osztalyban, korlatozott modon érdemes hasznaltatni, hogy legyen a gyerekeknek
ebben is tapasztalata. Akkor viszont a hibak javitdsanak maodjat is tanitani kell. (Zarojel,
Ujrairds, csillagos jeldlés, ha utdlagos. Semmiképp sem athuzas, kulénésen nem
»atsatirozas”.)

Fontos az osztalykonyvtar, konyvtarpolc kialakitasa. Kotelezének tekinthetd elemek a
helyesirasi tandcsad6 szotarak, gyermeklexikonok. Ajanlottak a novény-és allathatarozok,
illetve ajanlottak az olvasokdnyvben szerepld szovegek szerzéinek kotetei, lehetbleg azok a
kotetek mindenképpen, amelyekben szerepel olvasokényvi széveg. A negyedikben el6forduld
havi olvasméanyokbdl még idében érdemes elkezdeni a gytljtést.

Hasznos feliilet honapasztal, polc kialakitasa. Ezen targyak, képek, alkotasok jelenithetik meg
az adott id6szak jellemzo6it. Rendezése, karbantartasa sokirdnyd pedagogiai folyamatot
alapozhat meg.

Nehéz pedagogusi feladat a boritékos feladatok eldkészitése. Errdl lesz még szd a
késobbickben. Tapasztalataink szerint ezek hasznalata jelentds tobblet id6- €s energia
befektetését igényel, cserébe viszont ennél jelentdsebb aranyt eredményesség a jutalom.

Kommunikécié az 6rakon

A magyar pedagogiai hagyomanyban a tanar az Oravazlata alapjan maganyos hadvezérként
vezényli az orakat. O ismeri a célokat, hatarozza meg a tevékenységeket, a gyerekeknek csak
az utasitasainak pontos végrehajtasa a feladata. Nem kell tudniuk miért, csak azt, hogy éppen
mit. Nem els6sorban azt szorgalmazzuk, hogy a gyerekeknek is legyen beleszé6lasa a
tevekenységekbe es a célokba, bar olykor ez sem hatranyos. Inkabb azt szeretnénk, ha nem
»elszenved6i”, hanem beavatott részesei lehetnének az iskolai folyamatoknak. Ehhez csak
annyi lenne szikseges, hogy ne mulasszuk el az 6rak elején - az el6zmények attekintése utan -
elére tajékoztatni éket, hogy mit terveztiink, s a végén foglaljuk 6ssze, hogy ez mennyiben,
hogyan sikertlt, mi lesz a folytatas. Az ora eleji tajékoztatas nem mindig konnyt feladat.
Kilondsen nehéz, ha pl. nyelvtan 6rén a kdzos tapasztalatszerzés eredményeként csak az 6ra
kdzben szeretnéenk megfogalmaztatni a gyerekekkel az adott nyelvi szabalyt. (Az 6ra céljat.)
Tehat nem célszerli azt az ora elején kozolni. (P1. minden szotagban egy maganhangzd van.)
Ilyenkor elég, ha a tevékenysegeket sorolunk fel, ezek céljait ilyenkor az 6sszegzésre hajuk.



Nem is gondolunk teljes korti tajékoztatasra, csak arra, hogy amikor ez kivitelezhetd, akkor
torekedjiink erre.

Az is fontos, hogy a pedagdgus ne uralja, csak irdnyitsa a tanulok kommunikaciojat. A tanuld
tandra alatti kdzlései a magyar pedagogiai hagyomanyok szerint a tanitora iranyulnak. A
tanité ad visszajelzést is. O a centrum, kommunikéaciés monopéliuma van. Ez a forma nagyon
hatékony, ha minden gyerek részese, de konnyen kimaradnak beldle azok, akik nem tudnak
vagy akarnak az adott kérdéssel foglalkozni. A tanérak hatékonysagat novelheti, ha eltériink
ett6él a megszokott modelltdl. Legfontosabb, hogy Ilehetéleg csak Kkifejtendd, nyitott
kérdésekre varjunk kézfelemeléssel jelentkezdket. Az igy elhangzo valaszokat pedig mindig
egészittessuk ki, hagyassuk jova az osztallyal. Ne adjunk azonnali visszajelzést. (Ki ért ezzel
egyet? Kinek van mas véleménye? Stb.) Arra kell rdvenni a tanuldkat, hogy figyeljenek,
reagaljanak egymas kozléseire. Keressenek indoklasokat (pl. az aktualis szovegbdl)
véleményiik alatamasztasara. Ebbol a szempontb6l az is fontos, hogy ne lehessen addig
jelentkezni, amig valaki beszél. Aki jelentkezik, tobbnyire nem arra figyel, ami éppen
elhangzik, hanem arra, amit 6 akar mondani. Ez a beszélével szemben is udvariatlan, de a
kommunikacid hatasfokat is nagyon rontja. Kiilondsen a lengetett, a besz¢l6 felé nyujtogatott,
himbalt kéz jelzi azt, hogy most mar a jelentkez6 akar beszélni. Nem is érdekli az, ami éppen
elhangzik. Az orai kommunikacié ilyen atalakitasa tanitok szamara is nehéz kezdetben. A
hagyoméanyos pedagogiai diskurzus rendszerint ugy kezdddik, hogy: Ki tudja megmondani? S
csak ez utan kovetkezik a probléma felvazoldsa. Kozben folyamatosan emelkednek a
gyerekkezek, a magyarazat eredményes kibontasaval parhuzamosan nd a jelentkezOk szama.
Ez a visszajelzés, hogy hanyan értik mar az adott problémat. Mikor a tanito valaszt ezek
koziil, a hosszasan jelentkezOk tobbsége ohatatlanul csalddott, hoppon marad. Csak akkor
marad némi eselyiik, ha rossz volt a valasz. (A felszélitds nélkali kdzbeszblasok
problémajarél nem is beszélve!)

Egy atlagos d6ran 70-100 tanitoi kérdes hangzik el. Tulnyomo tébbségik (75-85%) gyors,
ténykeresé zart kérdés. (Pl.: Ki a f6szerepl6? Mik a mese helyszinei? Stb.) Ezek a konkrét
szintli, egyszerli megértésre vonatkozd fontos kérdések, de nem hatékony egyes gyerekektdl
valaszt kérni rajuk, ha tobb gyerek is jol tudhatja, illetve mar mindenkinek tudnia kellene.
Fontos, hogy az ilyen eldontendd, zart teszt jellegii kérdések esetén ne egyes gyerekeket
kérjlink fel valaszra. Ilyen a felmeriil6 tanari kérdések jelentds része. Az igen-nem, helyes-
helytelen, zongés-zéngétlen, sth. kérdések esetében adott jelre kdzos valaszt érdemes inkabb
kérni. Kdrusban, kézfeltartassal, piros-zold ceruzaval (z6ngés zongétlen), ,,szavazokartyaval”,
szokartyaval, totoszerii listairassal, stb. jelezheti minden gyerek, hogy szerinte mi a helyes
valasz. Ilyenkor minden tanul6 allast foglal, s azonnali visszajelzést kap. S6t, a hagyomanyos
technikaval ellentétben mindenkinek allast kell foglalnia, senki sem hizddhat hattérbe. Az
erre alkalmas megoldasok kozul mindig erdemes a szerint valasztani, hogy a tébbiekhez vald
igazodast mennyire tartjuk éppen célszertinek. Pl. a kézfelemelés még konnyen mddosithato
csoportnyomas hatasara. Ha a tobbség emeli, akkor a bizonytalan, tajékozatlan tanuld is. A
korusbol kihallja, ha a tébbség mast mond. Az automatikus igazodas hatasanak csokkenése
érdekében ez a mddszer kiegésziilhet az indoklas kérésével. (Miért?) Ez a megoldas inkabb a
tanulok szamara jelent eligazodasi lehetdséget. Ha viszont mar a megfeleld szinli ceruzat,
»Szavazokartyat” kell adott jelre felemelni, akkor mar nehéz ,igazodni”. Ez alapjan tud a
pedagdgus alaposabban t4jékozodni az adott ismeret elsajatitottsaganak mértékérdl. Ezeket a
modszereket a begyakorlas, rogzités, ellen6rzés fazisaihoz érdemes igazitani.

A nyitott, kifejtendd valaszt igénylé kérdéseknél is érdemes hangsulyt fektetni a
korilményekre. Sok maulik a részleteken. Fontos szabaly, hogy csak akkor lehessen
valaszadasra, hozzaszOllasra jelentkezni, ha a tanito, vagy a tanuld befejezte a kérdeését,
kozlését. Szerencses, ha az éppen véleményt mondo gyerek ,témafeleldsként” szolithat
tovabb a jelentkez6k koziil a tanitd helyett. igy parbeszéd, vita is kialakulhat, amelybe
bevonhat tovabbi jelentkezOket, s a végén a tapasztalatokat 0Osszefoglalja. (Ekkor
természetesen a tanitd is csak kézfeltartassal kérhet szot.) Az ilyen beszélgetésekre valo



lehetéséget a ,,beszéljétek meg” feladatok keretében sok helyen beépitettiik a feladatsorokba
is. Sok mulik a vitakultara folyamatos csiszolasan.

Eleinte csak mi nydjtsunk a jo kommunikaciés szokasokra példat pl. azzal, hogy
Osszefoglaljuk, milyen allaspontok fogalmazodtak meg, ezek hogyan, miert, hogyan
valtoztak, mi lett az eredmény. Késébb mar kérhetjiik erre a vita valamelyik résztvevdjét.
Nagyon fontos, hogy dertljon ki, ha egy kérdés nem egyértelmiien megvalaszolhato.
Torekedtlnk ra, hogy legyenek ilyen problémafelvetések is a munkafiizetben. (Pl. csalt-e az
0korszem, amikor ,,elsé fokozatként” a sast hasznalta a magassagrepiilé versenyen?) Nagyon
szerencsés, ha kialakul annak szokasa, hogy a vitaban alulmarado ki is mondja, hogy igazad
van, mert... Ezt csak indirekt modszerekkel érdemes elérni. (Idénként a tanitonak kell
szandékosan a vesztes poziciojaba helyezkednie, s hagyni magat meggy6zni.)

Ez a forma a javasolt a megoldasok ismertetése esetében is. Az erre felkért tanulo elmondja a
megoldasait, véleményét, s a tobbiek jelentkezés alapjan adnak neki visszajelzést. Ha hibatlan
volt, akkor azt is jelezhetik. Fontos szabaly, hogy minden lehetéleg csak egyszer
hangozhasson el. A probléma rendezddésével csokken a jelentkezdk szdma.

A boritékok elokészitése és hasznalata

A boritékos feladatok a Meixner-féle modszertan jol bevalt speciélis taneszkdzei. A
feladatokat fel kell vagni, és névjegykartya boritékban kell a gyerek elé tenni, mindenkinek
kilon-kilon. (Lehetdleg csak akkor, ha mar mindent elpakolt az asztalrol.)

Aki els0 osztdlyban Meixner Ildiko Jatékhdz olvasokonyvesaladjabol tanitott, mar jol
ismerheti a boritékos feladatok el6nyeit, illetve alkalmazasukat illetéen gyakorlatra tehetett
mar szert. Roviden most a tapasztalattal nem rendelkezok kedvéért 6sszefoglaljuk a boritékos
feladatok hasznalatanak legfébb gyakorlati, modszertani tudnivaloit. A gyerekek tobbnyire
mar alkalmasak arra, hogy a feladatok felvagasat maguk vegezzék el, de ez tébb problémat is
felvet. Egyrészt tandrat erre forditani nem nagyon célszeri. (Nem csak magyar, hanem
technika Orast sem.) Masrészt az a szerencsés, ha a gyerekek frissen, a folyamat megfelel6
helyén, a kell6 informacidk birtokéban taldlkoznak elészor a feladattal. Lehet ugyan érvelni
ugy is, hogy a vagas, szortirozas és boritékba rendezés precizitast igényl6 tevékenység, van
fejleszt6 hatasa. Méasik gyakori megoldéas, a boritékos feladatok felvagasat a sziil6kre bizni,
hogy az iitemezésnek megfeleléen otthon végezzék el. Ezzel olyan bizonytalansagi tényezot
iktatunk be, amelynek a vesztesei gyakran azok a gyerekek, akiknek a legtobb segitségre
lenne sziiksége. Szerintink az optimalis megoldas, ha év elején megkérink arra vallalkozo
sziil6ket, hogy kéthavonta, negyedévente egy-egy délutani 1-2 Orét raszdnva kdzodsen
készitsiik elé a kovetkezd iddszak boritékjait. Ez azért jobb, mintha hazakiildenénk, mert
biztosan gy készll el, ahogyan szlikség van ra, masrészt pedig jo alkalom az ilyesféle
egylittlétet 1igényld sziiloknek az iskoldban toltott délutanon sziilétarsakkal, pedagdgussal
beszélgetve bepillantani az iskola vilagaba, ahol gyermekeik napjaik nagy részét toltik. Ha
ezekre az alkalmakra Kicsit készillink, megfeleld, rendezett teremmel, a gyerekek egyéb
munkainak megmutatasaval, tedval, kevés harapnivaloval, olyan derlis hangulatd, hasznos
délutanok lehetnek ezek a boritékvago délutanok, amelyekbdl a pedagdgus is csak profitalhat.
Kétségtelen, hogy az idét mindenki részérdl ra kell szanni.

Az oran a boritékokat leggyakrabban a gyerekek 6nalléan esetenként paros vagy csoportos
helyzetben hasznaljak. Nagyon jo eszkoz ¢és lehetdség a mennyiségi és mindségi
differencialasra. (A lassabban haladd gyerek dolgozhat kevesebb képpel, széval, mondattal. A
jO képességiiek kaphatnak a feladathoz kapcsolodo kiegészit6 feladatokat.) Azok a kollégék,
akik el0szor veszik keziikkbe a boritékos feladatokat, gyakran csak a ,kirakos jaték”
értelmezéséig jutnak el. Kirakatjdk a gyerekekkel, majd elrakatjak, vagy beragasztatjak a
flizetbe. Ennél sokkal komplexebb eszk6zok, az ilyen sziikitett felhasznalas nem is indokolna
az elOkészitéssel jarod faradalmakat.



A boritékos feladat megoldasanak algoritmusa csak tébbé-kevésbé azonos minden esetben. A
munkafiizetekben szerepelnek ugyan az egyes feladatok megoldasahoz sziikseges utasitasok,
de ezeket a feladatokat inkabb a tanitonak érdemes ismertetnie és Utemeznie, valamint az
osztaly igenyeihez igazitania. A munkaftizetben talalhatd utasitdsok csak az alapfeladatot
tartalmazzak, amit szlikség szerint elé kell késziteni, Ki kell egésziteni. Erre érdemes el6re
felkésziilni kell6 szamu és nehézségi foku olyan konkrét elokészit6 ¢s kiegészité feladattal,
amit azok kaphatnak, akik hamar elkészulnek, vagy nem boldogulnak konnyen a feladatokkal.
(Pl.: Forgasd le a képekhez tartoz6 szavat, s a képek alapjan ird le a fiizetedbe! ird le a
méasodik oszlop szavait betiirendben a fuzetedbe! Valassz ki két szot, s irj a szavakkal
mondatot! Keress hasonlo szopéarokat! Sth.) Az el6készité feladatok akkor sziikségesek, ha
feltételezziik, hogy egyes tanitvanyaink szdmara valami nehézséget okozhat majd, vagy el6re
fel akarjuk hivni figyelmiket valamire. A feladatleirasok csak azért kerultek be a
munkaflizetbe, hogy legyen lehet6ség a tandran kiviili alkalmazasra is. (P1. huzamosan beteg,
az iskolabol hianyzo gyerek is tudjon otthon haladni. Vannak, akik a taneszkozt fejleszté
orakon is alkalmazzak, nem csak osztalyszinten. sth.) Fontos, hogy a gyerekek csak a tanitd
jelzésere nyissak ki a boritekokat, miutan elpakoltak az asztalukrol. (Ezért sem a munkafiizeti
leirds értelmezését javasoljuk. Nem marad elég hely az asztalon, ha az is nyitva van.) A
gyerekek kirakjak a kezd6 kartyakat. Ha sokan dolgoznak azonos feladattal, akkor a frontalis
ellenérizhet6ség kedvéért a képeket a tanitd altal diktalt sorrendben rakhatjak ki, majd egyeni
utemben alarakjak a szavakat, mondatokat, mikor mi a feladat. (\Vannak olyan boritékok, ahol
az els6 oszlopot eleve nem is kell teljes mértékben felvagni.) Fontos, hogy a gyerekek nagyon
sokat olvasnak egy-egy boriték kirakasa soran.

A feladat ellenérzése is lehet valtozatos. A tanitoi ellendrzés esetén csak kihtizzuk oldalra a
rossz helyen szerepld kartyakat, hogy a tanul6 rendezze ujra 6ket. J6, hatékony megoldas a
paros feladatként valo dsszehasonlito ellenérzés. A hamar készen levok akar memoriajatékka
is alakithatjak egyikik boritékjat. Kivetithetjiik a helyes megoldast, vagy demonstracios
készlettel kirakathatjuk a gyerekekkel a tablara, stb.

A Dboritékos feladat nagy elénye, hogy tObbszor is kirakhatd, tobbféle mddon is
felhasznalhatd. A feladat helyes megoldasa szinte sosem végsé célja a tevékenységnek, csak
egy allomas a didaktikai célok felé vezetd tton. Képtorténet esetén példaul létre jon egy
vazlat, ami alapjan rekonstrualhaté a torténet. Ezt felhaszndlva a képek sorrendjében
rekonstrualhatd, elmeséltetheté ezek alapjan akar paros, csoportos, vagy frontalis
szervezésben a mese. Gyakran vannak a képtorténetekben kakukktojasok, vagy a torténet
idosikjan tuli helyzetek. Ezek jo alkalmat nyGjtanak a kitekintésre, a torténet mélyebb
elemzesére, tovabbgondolésara. Példaul a 3. osztalyos Fak és a fejsze torténetnél két olyan
kép is van, amelyek a lehetséges folyatast abrazoljak. (tarra vagott erdd, ujra sarjad6d erdd)
Ezek segitsegével a torténet folyathatd, s a képek mar korciklussa is rendezhetOek.
Kivalaszthaté ebbdl az a helyzet is, amikor ez a ciklus megszakithatd lenne. (A fak nem
hagyjak kivagni a csemetét, hogy a favagd megjavitsa a fejszéjét.) Mindig van a mar kirakott
boritékos feladatokkal tovabbi tenni vald! (Az adott szdkeszlet sajatossagaink tudatositasa, a
szokincsfejlesztés mélyitésnek érdekeben memoriter feladatok, jatékok, stb.)

A boritékos feladatok végul beragasztathatdk a fiizetbe, hogy a gyerekek és sziilok egyarant
lathassak, nyomon kdvethessék az elvégzett munkat. De a jol rendszerezett, koriiltekint6en
archivalt boritékokat akar meg is Orizhetjik a kovetkezd évfolyamok szamara. Mindkét
megoldasnak vannak elényei. A megdrzés csak akkor eredményes, ha nincs hiany, keveredés
a boritekokban, azokat a gyerekek nagyon precizen kezelik. (A hianyos, keveredett boritékok
sulyos nehézségeket okozhatnak az 6rakon. Tobbet arthatnak, mint hasznalnak.)

A ragasztast stift ragasztoval az 6ran vegezzik, vagy hazi feladatként Gjra kirakassal.
Tapasztalatunk, hogy par hét alatt a gyerekek megtanuljak tisztan és gyorsan beragasztani a
kartyakat. Mivel sokan alkalmazzak beragasztva a boritékos feladatokat, ezért készultek
veékony papirra. A vastagabb, bar konnyebben kezelhet6 karton sajnos gyakran levalik
beragasztas utan.



Demonstracio

A taneszkozok készitésénél torekedtlink arra, hogy ne csak praktikusak, hanem esztétikusak is
legyenek. Azt valljuk, hogy a gyerekek kezébe adni, szeme elé tarni csak kidolgozott, izléses
targyakat, képeket, taneszkdzoket szabad. Fontos, hogy jo legyen ranézni, kézbe fogni ezeket.
Reméljik, hogy a szlikséges kiegészitések, tanuloi munkak, alkotasok is ennek szellemében
készllnek majd. Javasoljuk, hogy a sziikséges kartyak, kellékek (kooperativ csoportos feladat
feladatkartyak, szavazokartyak stb.) is kartonbol késziiljenek, szép irassal, lehet6leg
lamindlva, illetve koveteljik meg a gyerekektdl, hogy ne firkaljak, rongaljak. A zold
szemléletre nevelés lehetdségét rejti, ha megértetjiik a gyerekekkel, ha egyszer valami
elkésziilt j6 mindségben, sok munkaval, értékeljiik és Orizziikk meg, hogy ne kelljen ujabb ¢és
ujabb munkaval, anyaggal ismét eldallitani. A jobb mindség tartds, igy hosszabb tavon
takarékos megoldas, de csak akkor, ha becsiljik. Ezt az értékrendet pedagdgiai
meggy6zOdésiink szerint kozvetitenink kell a gyerekek felé.

A terem jol lathato falszakaszan érdemes kialakitani egy feliiletet, ahova sorban kikeriilnek az
év soran elsajatitott ismeretelemek. A nyelvtan esetében jo, ha ez egy Osszefliggd nagyobb
falrész, tabla, lécracs, sth., ami év elején még ures, de a tanév végére megtelik a szlikséges
képi és szoveges informaciokkal. Nem pusztan az 6rakon hasznalt demonstraciok tarhelye,
hanem fontos, hogy nyilakkal, halmazkeretekkel, &brakkal az ezek kozotti kapcsolatok,
Osszefliggesek is felkerlljenek. Nagyon fontos, hogy az ly-os € s j-s szavak irdsmddja, ami
felismertethet6 szabaly hianyaban csak a leirt szavakbol sajatithato el, vizualis meger6sitést is
kapjon. Legyen az olvasokonyvben felbukkand ilyen szavakbdl folyamatosan béviild
gyljtemény a falon. Természetesen nem kozvetleniil egymas mellett, s a listdkat érdemes
hivoképekkel is kiegésziteni. (Pl. olvasokonyv hivoképek.) Idonként a listakat at is
rendezhetjiik a gyerekek segitségével: betli helye, tejtermékek, madarak (kivéve...), s egyéb a
rogzitést segitd csoportok kialakitasa, vagy sz6faji csoportositas, stb.

A tanév soran sok egyéni és csoportmunkéaval megvalosuld alkotas jon létre. Erdemes
biztositani ezek nyilvanossagat. Mennyiségik miatt rotacio beiktatdsaval érdemes ezeket
kiallitani. Ennek legalkalmasabb helye talan a folyosd, ahol a tobbi iskolai polgar, és a sziil6k
1s megtekinthetik. Ez a nyilvanossag nagyon 6sztonzo.

A demonstracio legfontosabb eszkdze szerintlink természetesen tovabbra is a tabla. A tanito
altal irt szovegek, rajzolt magyarazéabrak, rajzok, mivel a tanulok szeme lattara alakulnak,
sokkal konnyebben érthetéek, mint a kivetitett valtozatok. Ezek esetében ,,csomagokban
érkezik az informéacié”, ki kell bontani ezeket, a tablan viszont egyesével, folyamatba
agyazddva bukkannak fel az elemek. Termeészetesen hatékony, praktikus megoldas az
irasvetitd, projektor hasznalata, de ezeknél térekedni kell arra, hogy egyszerre ne kerlljon a
tanulok elé nagy tomegli informécio. Kitakardssal, a vetitési folyamat szabalyozasaval ez
tobbnyire megoldhato, csak kicsit bonyolultabb, iddigényesebb.

A kiadd honlapjardl a kiadvanyok megrendeléi letdlthetik a teljes digitalis valtozatokat. (PDF
formatumban.) Az ehhez sziikséges jelszot és azonositot megkiildjiik a rendel6 iskolaknak, de
levélben is lehet keérni a kiado@aio.hu cimr6l. Ezek segitségevel lehetévé valik a tanorakon a
taneszkozok digitalis kivetitese.

A vizualitas szerepe

Tankodnyvcsalddunkban a szokasosnal jelent6sen nagyobb szerepet kap a vizualitds és
altalaban a rajz. A tanulasi nehézségek, nyelvi zavarral kiizd0 gyerekek szédmara
elengedhetetlen a sok vizualis szemléltetés, hiszen pusztdn a verbalitas Gtjan kevésbé értik
meg jol a vilagot.

Fontosnak tartjuk, hogy a gyerekek maguk is alkossanak képi tUzeneteket. Meggy6z6désiink,
hogy mivel a kommunikacioban altalanosan megfigyelhetd, hogy egyre nagyobb szerepet kap
a képi megjelenités, fel kell késziteni a gyerekeket ennek jobb megértésére is. Azért is
igyekszunk sok rajzfeladatot adni, mert az tud igazan jol eligazodni ezen a terileten, aki nem
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csak befogadja a képi informacidkat, hanem alkotni is probal ilyeneket. Ezek a feladatok
kezdetben nagyon idéigényesek, s mas szempontbol is nehéz pedagodgiai feladatot jelentenek.
Az flgyetlen vagy a rajzolds irdnt nem érdeklddd gyerekek motivalasa, eleve nagy
korlltekintest, sok figyelmet igényel. Fontos a rajzok rendszeres értékelése. Nem minden
esetben az esztétikum a legfontosabb szempont, a f6 hangsily a részletezettségen,
kidolgozottsagon van. Ha ezeket a feladatokat a gyerekek csak feliiletesen ,,letudjak”, gyorsan
rajzolnak ,,valamit”, akkor felesleges id6toltéssé valik a rajz. Ezért fontos, hogy a jo rajzokat
becslljuk meg: elemezzik értékeiket, hozzuk nyilvanossagra, mutassuk bel, allitsuk ki, igy
noveljik értékiiket. Az 06sszecsapott, trehany munkakat dolgoztassuk mindig at, vagy
készitessik el Ujra, de mindig adjunk segitséget ehhez, legalabb szempontokat a jobb
Kivitelezéshez. A gyerekek vagy eleve szines ceruzaval dolgozzanak, vagy grafittal, de
szinekkel egészitsék ki munkaikat. A rajzfeladatok Kivitelezése a honapra szerkesztettség
kdvetkeztében jol illeszthet6 a rajz tantargyhoz is. Javasoljuk egyes feladatok beszerkesztését
a rajz tanmenetbe. A rajzorak keretében késziilt munkak is beragaszthatok a rajzflizetbe, vagy
készulhetnek eleve ott.

Flzetmunka

Fontos tisztazni a fuzet funkcidit a tanulasi folyamatban. A kezd6 években elsGsorban
egyértelmiien az irds minél alaposabb elsajatitdsat szolgalja. A késdbbiekben pedig a
jegyzetelés, a rendszerezés eszkdzévé kell valnia. Erre akkor van mdéd, ha mar a kezdeti
idOszakban is kap ilyen funkciot is. Meg kell tehat talalni azokat a lehetéségeket, amikor a
gyerekek a flizetben rogzitenek, vagy onnan keresnek ki fontos tudnivalokat. Ehhez
rendszerezetten, attekinthetéen kell vezetni a fiizetet. Javasoljuk, hogy ennek tanitdsara
szenteljiink kelld 1id6ét. Tanitsuk meg a gyerekeket a rendszeres, jol attekinthetd
flizetvezetésre, amelybdl késobb felidézhetd a tananyag. JO alkalmakat teremt e téren
harmadik osztalytol a rendszeres csoportmunkak lancolata is, amikor a gyerekek a flizetiikbe
rogzithetik a folyamatot, eredményeket.

Fontosnak tartjuk, hogy a flizeteket a gyerekek szamara is kiismerhetd ritmusban, legalabb
hetente értékelje a tanitd. Az értékelésnek a tartalmi és formai (iraskép, elrendezés)
szempontokra is ki kell terjednie. Torekedni kell arra, hogy az esetleges problémak
megallapitasan tul javaslatok is legyenek ezek jovobeli kezelésére.

Csoportos feladatok
Az elmult idészakban mar nagyon sok tanitdé vett részt valamilyen kooperativ pedagdgiai
tovabbképzésen, ennek ellenére gyakran tapasztalhatd a csoportos feladatok rossz hatasfoka.
Tipusos ilyen gyenge hatasfoki megoldasok:
e A diakok egymas mellett ilnek a padban és beszélgetnek egymassal, mikdzben egyéni
feladataikat végzik.
e A didkok utasitasokat kapnak a feladatokhoz, és aki hamarabb végez, az segit a
lassabban haladdknak.
e A csoportos feladatot valojaban egy-két gyerek végzi el. A tobbiek jo esetben csak
figyelemmel kisérik.
Még ezek a tevékenységek is lehetnek hatékonyabbak idonként a frontalis osztdlymunkanal,
de a kooperacioban az ezekkel elérheténél nagyobb lehetdségek rejlenek.
A kooperacio tanorai térnyerésének sok akadalya van. Az egyik, hogy egy modszertanilag
korrekt kooperacids oOrarészletre valo a felkésziilés, annak el6készitése az atlagosnal
jelentdsen tobb i1d6t és erdfeszitést igényel. A masik akadalyozd tényezd, hogy ezek a
feladatok idoben terjedelmesek a tandrakon is. Rendszeres alkalmazasukkal kevesebb id6 jut,
vagy egyaltalin nem marad a hagyomdanyos, szintén fontosnak tiind (pl. munkafiizet)
feladatok elvégzésére. Tobbnyire valami mas helyett kellene ilyen tevékenységet vegezni. Az
akadalyok elhéaritasa érdekében egyrészt elokészitettiik ezeket a tevékenységeket, javaslunk
konkrét terveket a folyamatokhoz. Masrészt iddben, €s koncepcionalisan is beillesztettiik az
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Oratervekbe a kooperativ Orarészleteket, nem kell valami més helyett alkalmazni ezeket a
feladatokat.

Jeloltik a munkafiizetben, ahol a feldolgozast csoportmunkaban képzeltik el, persze ennél
mindig tobb lehetdség adodhat az osztdly Osszetétele, a pedagdgus temperamentuma,
irdnyultsaga fliggvényeben. Az igy jelélteknél mindenképpen erdemes ezzel a munkaforméaval
feldolgozni a tananyagrészeket. Az atlagoshoz képest tobb kooperacios feladatot terveztiink.
Ezek tébbnyire 6sszetettebbek is a szokasosaknal. Itt is felhivjuk a figyelmet, hogy ezek a
feladatok benne vannak ugyan a munkaftizetekben, de nem klasszikus munkafiizet feladatok,
amiket a gyerekek elolvasnak, értelmeznek, megoldanak. Inkdbb a boritékos feladatokhoz
hasonldéan, a tanitd feladata a feladatadas, annak (temezése, szakaszolasa. Csoportos
tevekenységekben mar gyakorlott osztalyban dolgozhatnak a gyerekek a munkafiizet
feladatleiras alapjan is, de a szakaszolasban, munkaszervezésben akkor is lehet sziikség tanitoi
tamogatasra. (Onmagaban komoly kooperativ feladat egyes feladatok kozos értelmezése, és a
folyamat ez alapjan valdo megtervezése.) A munkafiizetben vald szerepeltetésiik elsédleges
oka, hogy jeldljuk helyuket a feladatok kozott a feldolgozas ivében. A munkafiizetben
talalhatd csoportos feladatleirdsok tobbnyire adaptalast, kiegészitést igénylé tervezetek.

Egy klasszikus modell a csoportos tevékenységekhez:
o A feladat értelmezése*
e Megoldasi lehetdségek keresése, az egyik lehetdség kivalasztasa
Megoldasi terv 0sszeallitasa, folyamat tervezése
A sziikséges eszkdzok szamba vétele
Munkamegosztas megbeszélése
A részfeladatok elvégzése
Az elkésziilt részfolyamatok 6sszedllitasa
Az elvégzett munka bemutatasa*
A kooperacios tevékenység kiilsé és belsé értékelése*

Ez természetesen csak altalanos modell, a tevékenység fuggvényében adaptéalni kell. A
csillaggal jelzettek mindig allando elemek. Kilondsen az utolsét nagyon fontosnak tartjuk,
érdemes r4 mindig id6t szanni. Ez a mindségbiztositasi elem, a kooperacids motor.

A csoportmunkak szervezesekor a kooperativ feladat negy alapelvét mindenképpen
figyelembe kell vennilink (épitd egymadsrautaltsag, egyéni feleldsség, egyenld részvétel,
parhuzamos interakciok). Ennek érdekében megfontolandd a szerepkorok kialakitasanak
clésegitése. Alapvetd feladatkorok tobbnyire adodnak, és nem feltétlenul sziikséges merev
feleldsi rendszer létrehozédsa. Ha sziikséges a feladatmegosztas kiilsé eldsegitése, akkor
érdemes ezt eszkdzokkel is megerdsiteni. Pl. laminalt kartonbol, esetleg fabol késziilt
szerepkartyak  hasznalata  (eszkozfelelds, felolvas6, megértésmester, idofigyeld,
egyetértésmester, jegyzO, csendkapitany stb.), de adott esetekben specialis feladatkdrok
rogzitése is szilkseéges lehet. Fontos, hogy lehet6leg, mindenki kapjon egyéni felelésséget
kivano feladatot, s mindenki valtoz6 szerepkorokben is kiprobalhassa magat a tanév soran.
Természetesen az egyes feladatok nem jelentik azt, hogy a kitlizétt feladat érdemi
megoldasaban az illetd nem vesz részt, mert pl. csak az orat figyeli. Hogy milyen allandé
feladatkoroket alakitunk ki, az osztaly igényei, fejlettsége hatarozza meg. Létszam
szempontjabol a 4-5 f6s, vegyes Osszetételli csoportok mitkodését tartjuk idealisnak.

A csoportmunkak bemutatasakor kdzos ertékelés kovetkezik, amihez kapcsolddva feltétlendl
alakitsuk ki az elismerés valamilyen csoportos ritusat (Pl. kdrbe pacsi). Mindig tnnepeltessiik
meg a jo teljesitményeket (taps, kopogas, stb.) a legjobban sikerult produkciokat. Ennek
intenzitasa jO visszajelzés a produkcio létrehozoinak. A versengés elkeriilése érdekében a
csoport ertékelése elonyodsebb, de adott esetben a kiemelkedd egyéni teljesitmény elismerése
sem hanyagolhatdo el. Utobbi tultengése azonban nagyon felerdsiti a gyerekek kozotti
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versengést ¢és csokkenti a kooperdcidra torekvést, mindkettét nagyon karosnak és
hatranyosnak gondoljuk.

A versengést jol csokkenté modszer, ha a csoportos feladatok eredmeényeit sem 6sszemérjik,
hanem ezeket egy kdz0s munkava gyurjuk 6ssze a csoportmunkak attekintése (az értékelés)
soran. Ez persze nem mindig kivitelezhetd, de érdemes torekedni erre. Az id6vel valod
gazdalkodast is segiti, ha a csoportok nem a teljes eredménytiket ismertetik, hanem annak
csak adott, rajuk jutd részét. A tobbi csoport ezt kiegészitheti vagy vitathatja. Igy az azonos
részek nem ismétlédnek.

A csoportok szervezesekor alapvet6en a valtozd oOsszetételli, de mindenképpen vegyes
képességii csoportokat tartjuk idealisnak. Ez mddszertani és pedagogiai szempontbdl is
nagyon fontos. Vannak ugyan olyan kooperacids feladatok is, amelyek differencialt
csoportmunkat igényelnek, de ezek esetében az osztaly konnyebb feladatlapot megoldé masik
része nem Kerdl kilatastalan versenyhelyzetbe.

Sok eérv szol az allandd, képességeket, esetleges szimpatidkat is figyelembe vevo
csoportbeosztds mellett is, de ezek ellenére szerintink szerencsésebb, ha bizonyos
idokozonként wjraszervezédnek a csoportok. Egyrészt, mert a feladatok gyakran eltérd
csoportlétszamokra épulnek (pl. lancrajzolas). Masrészt a peremre szorulasra hajlamos
gyerekek csoportba illesztése, a tarsas kapcsolatok valtozasainak kezelése allando problémat
jelent. Harmadrészt, azt is igyekezniink kell elérni, hogy tanitvanyaink ne csak a kedvelt
tarsakkal tudjanak egyiittmtikodni. Az is lényeges, hogy igy kevesbé alakul ki a versengés. Jo
modszernek tartjuk alkalmi csoport szervezésénél a véletlen bevonéasat. (Pl. kartyahuzassal
valasztani csoportot. A véletlen bevonasaval alakuld csoportok idénként vezethetnek ugyan
nagyon eltérd képességli csoportok kialakulasahoz, de nagy atlagban megvaldsul ez a
kiegyensulyozottsagra torekvés. Az dsszetétel aranytalansagait a tanitd személyes részvétellel
kdnnyen kompenzélhatja.)

Sok tekintetben tehat elOkészitettiik ugyan a kooperacids feladatokat, de ezek hatékony
lebonyolitasa mindig tovabbi atgondolast, felkészilést, tervezést és a kooperativ
csoportmunka elméletének és modszertananak minél jobb ismeretét igényli a tanitoktol.
Mindig tartsuk szem el6tt, hogy a csoportmunka didaktikai szemponti eredményessége
esetlinkben nem feltétleniil a konkrét cél elérésétdl, a produktum mindségétol fligg. (A
Klasszikus kooperativ tanulasi technikaktol eltéréen ritkan konkrét tananyagok elsajatitasa a
didaktikai cél.) A folyamatokon van a dont6 hangsuly. A produktum mindségétdl fiiggetlentil
mar eleve eredménye a csoportos tevékenységnek, ha a gyerekek kozben a szbveg
olvasésaval, a részletek megbeszélésével, ismeretek felelevenitésével, sth. toltotték az idot.

A csoportos feladatok tovabbi nagy elénye a pedagdgus mozgasterének jelentds béviilése.
Kiegyensulyozhat csoportdsszetételbdl fakado kiillonbségeket, ha tagként beszall csoportokba,
vagy csak tanacsokkal, otletekkel teheti kdrbejarva ugyanezt. Ha a csoportos tevékenység
rutinja kialakult, akkor az oravezetés terhétdl id6legesen felszabadult tanitd a megfigyeld,
elemz0, értékeld pozicioba helyezkedhet. Marad id6 és technikai lehetoség a folyamatok
jegyzékonyvezésére, a tanulokkal kapcsolatos feljegyzések aktudlis megfigyelések alapjan
val6 bovitésére, vagy akar a csoportmunkat megeldz6 irdsos feladatok javitasara, stb.

A kommunikécios fejezetnél leirt szabalyok azért is fontosak, mert kereteket, mintat
nyujtanak a csoportos feladat kdzbeni diskurzusokhoz. Kezdetben kulondsen nagy hangsulyt
kell helyezni arra, hogy a tanuldk elsajatitsdk ¢és alkalmazzak az egylittmiikodés eredményes
modszereit, technikait. A tapasztalatok dsszegzésénél nem csak az eredmény, hanem az ahhoz
vezetd ut értékelése is fontos, gyakran még fontosabb is. Mindez kezdetben nagyon
id6igényes, sok megoldandd pedagogiai problémat, nehezseget teremt, de a késébbiekben
mindez megtéril. Nem elég kiadni a csoportoknak a feladatot, folyamatos segitséget igényel
az egylttmiikodés elsajatitasa, fenntartasa.

Paros feladatok
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Leggyakrabban az elkészilt egyéni munkak egyeztetésénél, a torténetek Ujraolvasasanal,
parbeszédes feladatoknal javaslunk paros munkat. Nagyon intenziv lehetdség a gyerekek
feladathelyzetbe hozasara és az abban val6 megtartasara. A parok kialakitasanal fontos, hogy
lehetbleg a szélsdséget az ellentétes sz¢ls6séggel, s az atlagost a masik atlagossal parositsuk.
Ezt nem sziikséges nyilvanosségra is hozni, megoldhat6 az tilésrend megfeleld kialakitasaval.
A csoportbeosztassal ellentétben itt érdemes minél allandébb beosztasara térekedni.

Dramatikus jatékok

A magyar orakon a tematikabol eleve adddik a dramapedagogiai eszkdztar alkalmazésa. Az
irodalmi anyagban fellelheté helyzetek megértésének, atélésének leghatékonyabb modja, ha
kiprobaljuk. Ennek az eszkoztarnak a hasznalatdra sokkal tobb lehetdség adodik, mint
amennyit jeleztink. Kuiléndsen a péarbeszédes vagy konnyen parbeszédde alakithatd
szovegrészeknél rengeteg egyéb lehetéség adodik. Nem feltétleniil kell szerepléknek kiallniuk
és eljatszaniuk a helyzeteket. Eppen elég, ha idénként akéar frontalis osztalymunka kozben
mindenkit megkérink, hogy mutassa meg, milyen arckifejezést, testtartast, beszédmaddot
képzel egy adott helyzetben valamelyik szereplonek. A legjobbakat persze be kell mutatni a
tobbieknek is. A gesztusokon kiviil jo eszk6zok a hangjatékok, beszédgyakorlatok is. Egy
adott mondat hanyféleképpen hangozhatna el (vidaman, haragosan, faradtan, indulatosan,
ijedten, stb.), ezek kozul melyik illik legjobban az adott helyzethez? A parbeszed
mondatainak ilyen elemzése utdn, meg lehet probalni, hangjatékszertien felolvastatni, esetleg
zajokkal is kiegészitve. Ez a differencidlas jo eszkdze is lehet. A legjobban olvasok a
parbeszédeket tartalmazd szovegek elsd felolvasaskor eleve kaphatnak eldre ,,szerepet”. Fel
kell ismerniuk, mikor kell atvenniik a sz6t, s a szerepiiknek megfeleléen mikor elhallgatniuk.
Ezzel szamukra is érdekesebbé valhat a szovegek olvasasa.

A dramatikus foglalkozasok egyéb elemei is jol alkalmazhatdk az drakon. Kiilondsen az orak
bevezet6 részénél, lazitasképpen vagy lezéarasként alkalmazhatd szobros jatékok, targyjatékok,
s a versek begyakorlasat, rogzitését is megkonnyitik figyelemdsszpontosito és
beszédgyakorlatok.

Néhany példa a rahangolodasra:

Szobros jaték: Az el6z6 orai mesékben szerepld targyak, szereplok koziil kell néhanyat a
gyerekeknek a sajat testiikkel megjeleniteni. A targy megnevezése utan a tanitd hangosan
visszaszamlal mondjuk 5-t6l, s a nulla elhangzasa (taps) utan mar senkinek sem szabad
mozognia, addig keresheti a legjobb alakot. A tanito akkor érintéssel kivalaszthatja a legjobb,
legeredetibb kettSt-harmat. Ujabb tapsra a tobbiek kilazulhatnak, kézosen végigjarjak a
kivalasztott szobrokat, a tanitd kozben elmondja, miért tetszett meg neki az adott szobor.
Aztan indulhat az Ujabb kor. Ugyanez kés6bb jatszhatd paros-és csoportmunkaval is. Ekkor
mar nem csak egyedi targyakat, hanem akar mesehelyszineket is kialakithatnak. llyenkor tébb
id6t kell hagyni a felkésziilésre, mondjuk 10-15-t61 visszaszamlalni. Az igy kialakitott
helyszinek akar a dramatizalas diszletei lehetnek. Ilyen el6zmények utan a gyerekek
konnyebben taldlnak maguknak szerepeket az alléképekben, s a diszlet sem lesz ,,alantas
»szerep. (Asztal, szék, fa, 16, kapu, stb.)

Targyjaték: A gyerekek korben llnek, s egy targyat pl. ami az elmult idészak meséiben
eléfordult, vagy fontos szerepe van az osztaly életében, korbeadnak. Mindenkinek meg kell
prébalnia valamire felhasznalni, de az a szabaly, hogy arra nem lehet, amire vald. Fontos
persze, hogy az alakja erre alkalmas legyen. Példaul a Vasari kikialtok versbdl a madzag. Ezt
lehet cipofiizonek, blivolt kigyonak, poraznak, Ovnek, nyakkendonek, mérdszalagnak,
cernanak, locsolocsének, gilisztanak, stb. Az a lényeg, hogy nem mondani kell, hanem
ténylegesen arra hasznalni, megmutatni. Felallva, mozogva imitalni, hogy koti vele a cipjét,
furulydzast mimelve varni, hogy felemelje a fejét, sétdlva maga mogoétt hizni, mintha ré& lenne
kotve a kutya, stb. Csendben mindaddig, amig a korben iilok meg nem nevezik, ki nem
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talaljak. Noveli a jaték fesziiltségét, a produkciok kidolgozottsagat, ha a néz6k nem
bekiabaljak az Gtleteiket, hanem csak a bemutato, végén a szereplé gyerek tapsara korusban,
egyszerre mondhatjak. Akkor meg lehet tapsolni, s tovabbadja a madzagot. Minden csak
egyszer szerepelhet. Ha valakinek nincs oOtlete, tovabbadja. Akkor van vege, ha egyszer
niresen korbeér”. A tanitonak természetesen részvevOként van a legtobb modja a
koordinalasra, mintaadésra. Be kell iilni a korbe. (Nem art eldre késziilni otletekkel, mert a
gyerekek persze nagyon leleményesek, ha kell§ teret kapnak. Oromteli, ha a folyamat
ongerjesztévé valik: a gyerekek elkezdhetnek az olvasokdnyvben szereplé targyakat
behordani, hogy azokkal is lehessen jatszani.)

A megtanult versek szovegeivel is sokat lehet jatszani pl. dsszpontositdé gyakorlatokat.
Alapesetben a gyerekek korben allnak, a tanitd valamelyikik vallara teszi a kezét, ezzel
inditja a kort. A kivalasztott gyerek elmondja az els6 sort, jobbrol a kovetkez6 a masodikat, s
igy tovabb. Ha nem jut eszébe, akkor leguggol, kiesett, a kovetkezonek kell folytatnia, vagy
Ujrakezdenie. (Attol fliiggéen, hogy a verstanulds melyik fazisaban torténik.) A hibakat
visszajelezhetik a tobbiek pl. tapssal, vagy ezt rdbizhatjuk a kdvetkezd gyerekre. Ilyenkor hiba
esetén a kovetkezének az a feladata, hogy intsen neki, guggoljon le, s elmondani helyette jol.
Ha 6 sem veszi észre, hanem csak folytatja, akkor a kovetkez6 mar leguggoltathatja
mindkettét. A vers végén a kiesettek felallhatnak, s kezdddhet elolrdl. Ugyanezt probalhatjuk
szavankeént is. Jatszhatjuk gy is, hogy minden kiesésnél Ujra kezdjuk a szdveget, s a jaték
addig tart, amig végig nem sikertil mondani. Révidebb, mér jol begyakorolt versekkel tovabb
is bonyolithatjuk az ilyen jatékokat. Pl. a tanitd jaték kdzben indithat (j, parhuzamos kort
valakinek a vallat megérintve, s akkor nagyon bonyolulttad valik a helyzet. Nagyon kell
mindenkinek figyelni. Fontos szabaly, hogy csak az szélalhat meg, akire éppen sor kerdl, ha
mégis, akkor le kell guggolnia! Tébbkords jatéknal kiesés esetén mindkeét (vagy haladdknal
akar harom) vers megszakad. Ujra kell kezdeni.

Ez természetesen csak néhany példa, a dramatikus tarhaz kimerithetetlen. Erdemes forgatni az
ilyen targyu jatékgylijteményeket.

Azonban fontos leszdgezni: nem a mesek komplex szinpadra allitdsa a dramapedagégiai cél.
Fontosabbak a mindenki részvételével lebonyolithatd rendszeres gyakorlatok. Persze évente
egyszer-kétszer a szinieldadas is kivitelezhetd. Illesztettiink az anyagba kifejezetten ilyen
szovegeket is. (Pl. betlehemes jaték) A farsangi id6szakra is mindig szerkesztettiink humoros,
tréfas, konnyen dramatizalhaté meséket ebbdl a célbol.

Elterjedt dramatizalo szokés, hogy gyerekeket kiallitanak az osztaly elé, hogy jatsszak el az
olvasmany parbeszédeit. Az ilyen helyzeteket lehetdleg keriiljiik. Ilyesmire csak a szdveg
memorizaltatasa, és emlékezetbdl vald pontos, automatikus rekonstrukcidja esetében lennének
esetleg kepesek a gyerekek. Hidba bizatjak 6ket, hogy nem kell pont azt mondani, ami a
kdonyvben van, akkor is az eredetit igyekeznek rekonstrualni, tobbnyire természetesen
sikertelenul. A szoveg parbeszédeit inkabb olvastassuk stilusgyakorlatként, hangjatékként.
Parbeszeédeket pedig csak olyan helyzetekre rogtondztessunk, amelyek tenylegesen a
helyzetekbdl, szerepekbdl fakadd rogtonzések. De ezt is csak kevés gyerek képes megoldani,
mert ez irdnyla tehetség. és megfeleld gyakorlottsag nélkiill reményteleniil nehéz feladat.
Helyette csoportosan szerkesszenek ilyeneket, s olvassak fel.

Beszéd és artikulacios gyakorlatok

A korusban torténd versmondast érdekesebbé lehet tenni pl. a hangerd szabalyozasaval. A
tanito a kezével jelzi, hogy milyen legyen a hangerd. Ha felemeli, emelkedik, ha leereszti,
csendesil, ha a padra ér, akkor magukban folytatjak, amig fel nem emeli. A kézmozgéas lehet
lassu, folyamatos, de ugralo is.

A beszédgyorsitd és lassitd gyakorlatoknak jo terepei az olvasméanyok el6tt szerepld
olvasastechnikai szovegek, szoszedetek is. (Nem az elsé olvasatoknal, mert akkor a rossz
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olvasastechnikaju tanitvanyok prébalkoznak.) A tempd szabalyozasanak fejlesztése kiilénosen
azert fontos, hogy a hangos olvasaskor az éppen olvaso gyerek olyan tempdval tudjon olvasni,
hogy a rosszabbul olvasok ne maradjanak le. Képesek legyenek tudatosan lassitani a tempon.
A leghatékonyabb terep a beszedtechnikara az osztalyszinpad. Ha tartunk betlehemes,
farsangi, vagy mas eldadast, akkor a szereploknek muszdj a kozonség szamdéra érthetden
beszélni. JAl indokolt, hogy miért is kell hangosan, jol artikulalva, jol érthetéen beszélni. A
szereplovalasztasnak ez lehet a kritériuma. Ilyenkor nem kotdtt szereposztassal dolgozunk,
hanem minden szerepre tobb tanul6 is felkészil a szévegek megtanulasaval. A prébak soran
nyujtott teljesitmények alapjan a ,tarsulat” donti el, hogy ki jatssza majd el az eldadason az
adott szerepet. Ennek a mérlegelésnek egyik fontos szempontja, hogy eérti-e majd a kdzonség
az egyes szereplok szovegét. Ez a megoldas azért is szerencsés, mert a legalabb kettds
szereposztas miatt hidnyzas esetén is megtarthato lehet az el6adas.

A tanterem berendezése

Az osztalyterem kialakitasanal szerencsés, ha van a terem hatso részén szabadon hagyott vagy
konnyen szabadda tehet6 teriilet, ahol korbe lehet allni, iilni. Legjobb, ha megfelelé méretii
szbnyeg is van. Ez nemcsak a jatékokhoz kell, hanem csoportos ellenérzések helyszine is
lehet. (Pl. a nehezebb szdvegfeldolgozd munkafiizet feladatokon dolgozok ide gytilhetnek
0ssze, hogy megbeszeljék megoldasaikat, amig a tanité a helyikén maradé masik csoporttal
dolgozik. Majd szamukra 6nall6 munkat biztositva, bell a nehezebb feladatokat ellenérzék
kozé a tapasztalatok Gsszegzésére.)

Mar év elején érdemes kialakitani a csoportos feladat helyszineket, s begyakoroltatni az
osztalyterem atrendezését. Természetesen fontos, hogy a csoporttagok egy asztalt,
asztalcsoportot Uljenek ilyenkor korbe. Ha ez rutinnd valik, akkor szinte csak mésodperceket
vesz igénybe.

A padok elhelyezéséhez kapcsolodd Ulésrend kialakitdsa mindenképpen nehéz feladat.
Sokféle szempontot kell egyeztetni a gyerekek optimalis térbeli elrendezeésének érdekében.
Nem javasolunk demokratikus megoldast (ki hol szeretne dlni), mert vannak olyan
szempontok, amelyeket az tlésrend kialakitasakor mindenképpen elére kell sorolni. Nagyon
fontos, hogy azok, akik az atlagosnal tobb segitséget igényelnek, a tanitd szdmaéra lehetéleg
minél konnyebben megkozelithetok legyenek. Azok viszont, akik sokszor dolgoznak
onalloan, lehetbleg az osztaly szélén vagy hatul Uljenek, ahol zavard inger minél kevesebb
iranybol érheti 6ket. Figyelni kell még: a balkezesekre, a hallas-és latasproblémakkal
kiizdokre, a beszédészlelési és megértési problémakkal kiizdokre, a faradékonyakra, ingadozé
figyelmiiekre, 6k jo, ha eldl, a tabla kozelében, a pedagogus keze tgyében vannak, hogy
minél tobb egyéni figyelmet kaphassanak. Ha az ulésrend valtoztatdsanal egyszer is
figyelembe vesszik a gyerekek szimpatian alapulo kéréseit, akkor ez a precedens jelentésen
lesztikitheti annak lehet6ségét, hogy a fenti — nagyon fontos - szempontokat
érvényesithessuk.

Az ulésrendnél 6hatatlanul fontos szempont, hogy a munkafiizetek differenciéltak. Egyrészt
nem szeretnénk az eltérd térbeli elhelyezéssel ,,kasztosodasi folyamatokat™ inditani, erésiteni,
de figyelembe kell vennlink azt is, hogy a mézes feladaton dolgozdk egy atpillantéssal
konnyen segitségeket talalnak a mellettiik {il6 lufis feladatlapjaban. Ebbdl a szempontbol
vegyes Ulésrend esetén kulon pedagogiai feladat, hogy a tanitvanyainkat 6sztondzzik a
csabitasnak valo ellendllasra, s akiknek ez nem siker(l, azokat csoportositsuk kilon. (Esetleg
nem véletlenul keres kapaszkoddt a gyerek, s a kdnnyebb feladatsorral kellene neki is
haladnia.)

Javasoljuk évszak-vagy hdnapasztal, polc kialakitasat.

15



Jaték az 6rakon

A jatékos feladattipusok nem kdnnyen azonosithatok, hiszen barmilyen tevékenység jatéknak
bizonyulhat, ami sikerélménnyel kecsegtet, képességeket, ismereteket mozgosit és érdeklddést
valt ki. Termeszetesen egy klasszikus jaték is kényszerii robotta, koételezéen elvégzendd
feladattd képes valni, ha hianyzik a motivacio. Szinte barmilyen tanorai feladatot jatékka
formalhatunk, minden a motivaci6 biztositasan €s a megfeleld szabalyrendszer kialakitasan
malik. Nagyon fontosnak tartjuk viszont, hogy a jaték koOvetkeztében sziikségszerlien
feler6sodo versengés negativ hatasait minimalisra csokkentsilik, mert azoknak a tanuldknak a
motivacidjat csokkenti, akiknek az ilyen tevékenységbe 4&gyazott ismeretszerzés a
leghasznosabb lenne.

A hazi feladat
A héazi feladat kapcsan tobb fontos tényez6 keriil €l6: a rendszeresség, megoldasi médok,
ellenérzés, az aktudlis pedagogiai célok, a mennyiség és a mindség.

Rendszeresség

Véleményink szerint kisiskolas korban kell megalapozni és szokéssa alakitani a mindennapos
felkészulést az drakra. Ennek érdekében fontos, hogy automatikus legyen az, hogy mindig van
hazi feladat. Megitélésink szerint az 6nallé hazi feladat megoldas naponta atlagosan
maximum 20-40 percet igényelhet. Masodikban még inkabb 20 negyedikben 40 perc.
(Természetesen ebben jelentés az egyéni képességek szerinti szorddas, és az esetleges
fejleszt6 oOrai hazi feladatok ezen feliil vannak.) A Kiegyensulyozés, hogy egyik napon ne
legyen nagyon sok, a masikon szinte semmi, csak az aktudlis orarend segitsegével lehetséges.
JO gyakorlat, ha délutin nem masnapra készllnek a gyerekek, hanem az aznap feladott
feladatokkal foglalkoznak. gy a feladatok mennyisége is konnyebben optimalizalhato,
ritkdbban fordulhat el6 torlodés. Rossz didkhagyomany, hogy az irasbeli feladatok szamitanak
csak hazi feladatnak. Ennek kialakuldsat érdemes megeldzni azzal, hogy hangstlyozzuk az
egyéb kotelezé és szabadon valaszthatdo teendOket. Pl. gyakorldsként az olvasmany
szOvegének atolvasasa, milyen (temezésben és hogyan tanulja a verset, s rendszeresen
soroljunk még fel szabadon valaszthato tevékenysegeket, gytijtémunka is.

Feladatok sziinidore, hétvégeére

A hétvegére adott feladatok kapcsan a mérték a kérdéses. Adatunk-e tébb feladatot a hét
végére, hisz akkor jobban réérnek a gyerekek. Szerintlink nem. A pihenénapok a gyerekek
szdméra is fontosak. Adjunk annyit, amennyit szoktunk. A péntek délutan is hétkdznap, meg
kell csindlni az aznap kapott feladatokat, s vannak folyamatos tevékenységek is. (PI.
olvasésgyakorlas, verstanulés, stb.) Szerintink nem jOo hagyomany, ha mar péntek déltol
kezdédik a hétvége. Mar csak azert sem, mert a leszakadasra hajlamos, SNI tanitvanyoknak
minden perc szamit, amit tanulasra lehet forditani. Esetiikben az is el6fordulhat, hogy az id6
jobb kihasznalasa végett hétvégere tobb feladatot adunk. Erre csak akkor kertiljon sor, ha a
sziil6kkel sikeriil szovetséget kotni: hajlandok a hétvége par negyedorajat a gyerekkel valo
intenziv egylttes tanulasra szanni. Ezalatt azt értjiikk, hogy a sziilék ne ,,megcsinaltassak” a
gyerekkel a feladott feladatot, hanem maximalis odaszentelt figyelemmel vegyenek részt a
kdz6s munkaban. Ez sok egyéni egyeztetést igenyel ugyan, de eredmenyes lehet. Ahol ez nem
sikerll, a gyerek magara marad a feladatokkal otthon, s igy rendszeresen nem késziti el
azokat, ott inkabb ne kapjon, mert tébbet art, mint hasznal.

A szuneti feladatokkal, hasonl6 a helyzet. A tobbségnek ne adjunk a szlinetekre kilon
feladatot. A lemaradasra hajlamosak viszont kapjanak jol iitemezett feladatsort az el6zdek
figyelembevételével. (Sziilok bevondsa.) S a tobbiek pedig nem kotelezd, szabadon valaszhato
érdekes feladatokat (gytjtdmunka, projektfeladatok, rejtvények stb.) kapjanak, amelyet
belatasuk szerint végeznek, vagy nem végeznek el. Fontos, hogy ne tekintsék a sziilék sem
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kotelezonek. Jo, ha alkoto tevékenységet igényel, mert akkor kdnnyebb dicsérettel 6sztondzni
a folyamatot.

Tanulasi technikak

Komoly szakmai probléma a kooperativ tanulas alkalmazasa a délutani tanul6éidében. Jo
lenne, ha a délutanos pedagogusok alkalmaznanak ilyeneket, de ha ezt rossz maddszerrel
teszik, akkor elsilanyulhat a folyamat, s a jobb tanulok lediktéaljak a valaszokat a tobbieknek,
vagy a lustbbak egyszertien csak lemasoljak a szerencsés esetben j0 megoldasokat. Nagyon
sok fligg a napkozis pedagdgussal vald egyiittmiikodésen. Szerintiink az a szerencsés, ha a
feladatok irasbeli részét mindenki o6nalléan oldja meg, s az ellen6rzésnél és egyéb
gyakorlasnal, memoriterek tanulasanal van jo lehetdség a napkdziben a kooperéciodra.

A hazi feladatok ellendrzése

A napkozis pedagogus szerepét is jO elore tisztazni a héazi feladatok megoldasanak
folyamatdban. Més a helyzet, ha neki ellendriznie és javittatnia kell az 6nall6 munkakat, s mas
akkor, ha csak a feltételeket kell biztositania, motivalnia kell a gyerekeket, hogy végezzék el a
feladatokat, tanulds-mddszertani tamogatast nyudjtva. Mindkét megoldas lehet eredményes,
csak az ellen6rzoé napkozisnek rendszeresen konzultdlnia kell a tanitoval a tapasztalatokrol,
mert az elkésziilt munkak mar nem tikrozik a tanuldk esetleges problémait. (Nincsenek erre
utalo hibak.) Ha nincs a napkdziben tartalmi ellenérzés, akkor a tanito a feladatok atnézesekor
els6 kézbol értesiilhet arr6l, ha valami még problémat jelent egyes tanuloknak. Azért is
sziilkséges a napkozis szerepének eldzetes rogzitése, mert ettdél fligg, hogy milyen
szempontbol és modon kell a tanoran ellenérizni az 6nall6 feladatokat.

Az otthoni feladatok attekintése a tanitasi dran a feladatok feladat jellegét6l is fligg.

A hazi feladat részletes, mindenkire kiterjed6 szamonkérése nem feltétleniil sziikséges minden
esetben. Gyakran elég, ha a meglétére, s a sikerességre rakérdezink, kuléndsen az
egyértelmiien gyakorlé feladat esetében. (De mindig deriljon ki, ha valaki nem értett valamit,
probléméja volt.) Az alkoto-kutatd tevékenységet igénylé hazi feladatoknal (fogalmazas,
gyiijtémunka, rajz stb.) mindenképpen szikséges bemutatni az 6ran az 6nalldéan keszitett
produktumokat, azokat megvitatni, kdzosen értékelni. A fuzetek ciklikus, legaldbb heti
atnézésével feltétlendl sziikséges a rendszerességet és a pontossagot ellendrizni, értékelni, s
ezek alapjan korrekcids folyamatokat inditani. Az ora végén az 0Osszefoglaldsba érdemes
megerdsiteni az 6ra kozben feladott 6nallo feladatokat.

Ertékelés és tudasméreés

Az 1) kdznevelési torvény szabalyozéasa alapjan 2. osztily elsé félévében még kotelezd a
szOveges értékelés, majd altalanossa valik az osztalyozas, de a szoveges értékelés lehetdsége
tovabbra is lehetséges marad. A ket forma kozott alapvetd kiilonbség, hogy az osztalyozas
elsésorban a tanulasi folyamatra (hogyan halad elére a tanulasban a gyerek), mig a széveges
értékelés inkabb az adott ciklus végére elért eredmeényre vonatkozik. (Milyen a tudasszintje az
értékeléskor.) Azoknal a tantargyaknal, ahol a tananyag elsésorban modulokbol épiil fel, s
ezek sorba vannak flizve, az adott értékelési ciklusban talan célszeriibb a folyamat értékelése
(osztalyozas), ami utal arra, hogy az egyes modulok elsajatitasaban a tanuld milyen
eredmenyt ért el, s ennek atlaga lehet a ciklusban elért eredmény. (Pl. matematikai témakorok,
ha azokat elkulonllten tanuljak a gyerekek.) Az olvasastanulas nem ilyen modulszerii
folyamat. Itt célszeriibb az eredmények szdmbavételénél a ciklus végére elért eredmeényt
figyelembe venni. A nyelvtan is csak latszélag modulszerti az alsé tagozatban. A tananyag
szakaszolt ugyan, de a f6 célok nem egyes ismeretcsoportok elsajatitdsara, hanem az
anyanyelvi készsegek és képességek (kompetencidk) fejlesztésére iranyulnak. A pedagogiali
gyakorlatban elterjedt modszerrel (irasbeli felmérés) mérni az elsé teriiletet lehet (pl. mit tud
az igékr6l). Az egyes, a tananyag szempontjabol csak részteriletet lefed6 konkrét
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ismeretcsoportok terlletén elért eredmények viszont nem foltétlentl tlkrozik jol a gyerek
kerettanterv szerint célzott fejlodését. Tovabbi problémat jelent osztalyozas esetén az
integraltan oktatott SNI tanuldk értékelése. Vagy nagyon gyakran kell szembesiteni 6ket
azzal, hogy milyen tavol vannak a kdvetelményekt6l, vagy kompenzacios mechanizmusokat
beépitve (felulértékelés, kdvetelménycsokkentés) megtévesztésre is alkalmas értékelést adni.
Mindezek figyelembevételével szerintlink inkdbb a széveges értékelés a megfeleldbb.

Az osztalyozas legnagyobb hatranya a gyengébb képességli gyerekek szempontjabol, hogy
donté mértékben a tanulasi folyamatok cikluson beliili nehézségeit, és nem a félévre, vagy az
év végeére elért eredményeket ertékeli. Ennek kdvetkeztében az azonos év végi teljesitmények
esetében azok a gyerek, akik ezt nehezebben érik el, rosszabb mindsitést kapnak az atlagon
alapulé metddussal, mint az ugyanolyan, vagy akar rosszabb teljesitményii tarsaik. (Ha
elégtelenrdl indul, és év végére jeles szintet er el, akkor: 1+2+3+4+5/5=3. Viszont ha végig jo
szintli teljesitményt nyujt, és a végén is csak jo: 4+4+4+4+4/5=4.) Minél tobb lemaradast
kompenzal, egy gyerek, annal nagyobb ez az eltérés. A lassabban haladd, tanulasi
problémakkal kiizd6, és hatrdnyos helyzetli gyerekeket ez mindenképpen rosszul érinti, a
»befektetéseiknek” sokkal rosszabb a hatasfoka a végeredmény szempontjabdl. Ezt a hatranyt
a jegyek korrekciojaval mindenképpen kompenzélnunk kell. Egyrészt van szerencsére
lehetéség a mindsitések atlagatol vald eltérésre, s az j térvény csak a lefelé vald eltérést koti
indoklason alapuld tantestiileti egyetértéshez. Eljiink ezzel a torvény adta lehetdséggel!

Maésik méd az ilyen hatranyok kompenzalasara, ha az osztalyzatokat eleve szelektaljuk. Erre
akkor van mod, ha a gyerekek jo teljesitményeit rendszeresen, minden adandé alkalommal
osztalyzattal mindsitjiik. Ebben az esetben nagyon sok - jO - jegyet kapjanak a gyerekek. Ezek
zommel az oOrai aktivitashoz, feladatmegoldasokhoz kotédo teljesitmények eredményei. Azt
regisztraljuk, ezekkel a jegyekkel, hogy az adott gyerek valamelyik teruleten elért egy kivalo,
j6, vagy éatlagos szintet. (Az értékelendd teriileteket az OM kerettanterv tartalmazza a 4.
osztaly magyar tananyaganak vegén beszerkesztett értékelési szempontokban. Alabb
beszerkesztjiik.) Erdemes minden kedvezd elmozdulast, aktivitast, jo 6rai teljesitményt - a
dicsereten kivil - azonnal j6 osztalyzattal regisztralni. A sok jé osztalyzat a motivacion tul
azert is fontos, hogy ne alakuljon ki versengés ezek mennyiségének tekintetében. (Ha
mindenkinek nagyon sok 6tdse van, az mar nem olyan fontos, hogy kinek mennyire sok.)
Ezek adminisztraldsa viszont sok id6t és figyelmet igényel, ennek ellenére fontos, hogy
lehetdleg azonnali legyen. (A gyerek ellenérzé konyvébe is még aznap keriiljon bele.)
Osztalyzatot csak tanulasi teljesitményre kapjanak a gyerekek. (Felszerelés vagy hazi feladat
hidnyra pl. lehetéleg ne. Az a szorgalom értékelésébe keriiljon be.) A vélaszthatosag miatt
kevés jegyet kapd gyerekek a dolgozatokra mindenképpen kapnak jegyet, esetiikben ez lesz
meghatarozo. A jO jegyek elmaradésa jelzi a gyengébb teljesitményt. Pl. a nyelvtan oOrai
diktalasoknal a hiba nélkiil irok jeles, a par hibat vétdk jo, a még elfogadhatd hibaszamuak
kdzepes jegyet kaphatnak, ha kérik. Elégségest es elégtelent természetesen nem kinalunk, de a
»~maradék” tudja, hogy hol tart. (Ha a gyengébb teljesitményiliek esetén mi magunk is
megoralink egy-egy harmasnak, akkor a gyerekek is szivesebben kérik.) Ha ilyen modon a
teljesitmény maximumokat regisztraljuk, kodzel kerllink a szoveges értékelés kimeneti
szemléletéhez. (Csak igy sokkal tébb az adminisztrativ tennivald!)

Az eértékeléseknél a legfontosabb a pozitiv 06szténzés. Ez a tandrai teljesitmények
szambavételénél is kiemelked6en fontos. Mindig mindent meg kell dicsérni, amit csak lehet.
A rendszeres pozitiv visszajelzések kovetkeztében a dicséret elmaradasa valik az
elmarasztalas kezdd fokozatava, a tobbire ezért jelentdsen ritkabban kell, hogy sor keriiljon.
Szerencsesebb, ha a ezeket az elmarasztalasokat is inkdbb csak a sikerhez sziikséges
tennivaldk felsorolasa helyettesiti. (Ez Ugy lehetett volna j, ha...)

Itt hivjuk fel a figyelmet, hogy csak az értelmi fogyatékos tanulok esetében a szamukra
készult kerettantervek kdvetelményszintjéig van lehetdség a kovetelmények csokkentésére,. A
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tobbi szakvéleménnyel alatamasztott tanulasi nehézséggel, szocialis hatrannyal kiizd6 tanuld
esetében nincs mdéd a kovetelmények csokkentésére. Az  értékelés egyseéges
szempontrendszeréll a kerettantervben talalhat6 kritériumokat javasoljuk:

Szempontok a tanuldk teljesitményének ertékeléséhez a kerettantervben

Beszédkeészseg, szobeli szdvegek alkotasa és megértese:
A beszéd hangzésa
- a beszéd érthetdsége, az artikulacié tisztasaga,
- a hangkapcsolatok helyes kiejtése, az id6tartam érzékeltetése,
- a levegdvel valo gazdalkodas kialakultsaga,
- a magyar nyelv sajatossagainak megfeleld hanglejtés,
- a hangerd ¢és a beszédhelyzet 6sszhangja,
- a mondat és szdvegfonetikai eszk6zok hasznalatanak tudatossaga.
A szovegalkotds mindsége
- a szokincs terjedelme,
- a gondolatok kifejezésének ertelmessege,
- a szdvegalkotas szabalyainak alkalmazasi szintje,
- a gondolatkozlés fegyelmezettsége.
A szObeli kozlések megértése
- a beszédfolyamat kovetésének fejlettsége,
- a megértés pontossaga,
- a kérdésfeltevések és valaszadasok Iényegre iranyultsaga.
Kommunikécids szokasok
- a beszélore iranyulo figyelem fejlettsége,
- a beszélgetésbe, vitaba, megbeszélésbe vald bekapcsolddas szabalyainak ismerete és
alkalmazasi szintje,
- a tanult nyelvi fordulatok szitudcionak megfeleld hasznalata.

Olvasas, szdvegértés, irodalom
Hangos olvasas
- betliismeret, az olvasas pontossaga, folyamatossaga,
- az olvasas kifejezo ereje.
Szdvegértés
- a néma olvasas eszkozi hasznalata a szveg megértéséhez,
- az elsddleges megértés pontossaga,
- az olvasottak elképzelése,
- a tanult szovegelemzo6 miiveletek (pl. informacio-kiemelés, dsszefliggések
felismerése, kdvetkeztetes, értelmezés) alkalmazasi szintje,
- a mélyebb tartalmi megértés fejlettsége,
- a sajat olvasat és vélemény megfogalmazasanak igénye és mindsége,
- az olvasottak lényegének felidézése,
- a szovegtartalom kovetésenek tartossaga,
- a szdveg esztétikai értékeinek felfedezése.
irasbeli sz6vegalkotas
- a szoveg nyelvi megformaltsaganak minésége (értelmesség, stilus),
- szBvegkoherencia,
- tématartas, a kifejtés rendszeressége,
- a szbveg tagoltsaga,
- a szovegformahoz 1116 nyelvi eszkozok alkalmazasa,
- a szdvegiras helyessege.
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fraskép
- olvashatdség,
- az iraskép rendezettsége
- a szovegelrendezés célszeriisége.
Tanulasi képesség
- az informécios forrasok hasznalataban vald jartassag,
- gyakorlottsdg az informécidk csoportositdsdban és felhasznalasaban,
- problémafelismerés, a megoldasi terv készitésének szintje,
- a szOvegtartalom tomoritd, illetve bovitd kifejtése,
- a tanulasi szokasok fejlettsege,
- a memoriterek rogzitésének és felidézésének modszereiben valo jartassag,
- az Onellendrzés ¢és a hibajavitas alkalmazasi szintje.

Ismeretek az anyanyelvrol
- a tanult nyelvtani ismeretek pontossaga, megbizhatdsaga,
- az ismeretek alkalmazasanak szintje,
- a helyesirasi és nyelvhelyességi szabalyok alkalmazasanak biztonsaga,
automatizaltsaga.

Tanc és drama
- a kdzos gyakorlatokban vald részvétel, aktivitas,
- a tanult nyelvi kifejez6eszkdzok felhasznalasanak szintje,
- a produkciok elemzésében valo részvétel és tudatossag,

Ez a szempontsor a szoveges értékelésekhez készilt, s arra jol be is valt. Természetesen nem
azt javasoljuk, hogy szoveges ertékelésnél minden esetben, minden gyereket az 6sszes
kritérium mentén értékeljenek a tanitdk, a kevesebb tobb lehet ebben az estben. (Nem lenne
feltétleniil célszerti ilyen nehezen attekinthetd, hosszu értékeléseket irni.) A szempontsor
szerintink arra alkalmas, hogy egy adott gyerek esetében a kritériumok alapjan kirajzol6dd
profilbdl ragadjuk ki azokat, amelyekben kiugroan jok, vagy jelentds elmaradast mutatnak.
Ne térjuink ki minden egyes ,atlagos” Kkritériumra, csak akkor, ha ez jelentds
teljesitményjavulast, vagy romlast jelez. Ilyen méodon radikalisan, kezelhetd mennyiségiire
csokkenthet6 a gyerekek tobbségénél az értékelésbe bevont szempontok mennyisége. Egyben
egy ilyen értéekelés jol 6sszegzi, hogy mely teriiletek fejlesztése sziikséges, s melyekre lehet
tamaszkodni a gyerek oktatdsanak eredményessége érdekében. (Fontos persze, hogy a
szempontrendszert ne csak az értékeléskor vegyiik eld, hanem lehetdleg folyamatosan
igyekezzink figyelemmel Kkisérni, s a tapasztalatainkat valamilyen modon év kdzben is
rogziteni.)

Az olvasastanitasban egyiittmitkodo partnerek

A tanitdknak az olvasastanitas teriiletén vannak, kell, hogy legyenek partnerei a minél
szélesebb korben eredményes, hatékony munkahoz. Elséként természetesen a gyerekek, de
ide soroljuk az iskola vezetdit, a napkozis pedagogust, a fejlesztd pedagdgust (Kiilondsen
akkor, ha vannak SNI tanulok az osztalyban.), az osztalyban mas targyakat oktatd kollégakat
(Ha nem minden ,,elméleti” targyat, a tanito tanit.), az iskolaban azonos modszerrel tanitok, s
nem utolsd6 sorban a sziilok a nagyon fontos partnerek. Az, hogy a most 1étrejovo
kormanyhivatalok, a szakfeliigyelok partnerek akarnak-e lenni, majd kidertl, ha igen, akkor
természetesen OK is.

A gyerekeket munkadarabnak tekint6, az osztalyokat gyerekanyagnak nevezé elavult
pedagdgiai szemléletnek vannak ugyan még nyomai, de a partnerség igénye egyre szélesebb
korben ervenyesil. Az anyanyelv 6rakon ennek érdekében példaul toéreksziink arra, hogy az
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orak elején felvazoljuk a gyerekeknek, hogy mi mindent terveztiink az adott 6ran, ha
sziikséges felidézziik az el6zményeket is. Az Ordk végén pedig 0Osszefoglaljuk, hogy a
terveink hogyan sikertltek, a gyerekek kozil Kinek milyen kiemelkedd szerepe volt az adott
ora sikerében. (Mindez a tobbi targy esetében is c€lszerii.) Nem arr6l van tehat sz6, hogy a
gyerekek belesz6lhassanak a sajat tanitasuk modjaba, mikéntjébe, hanem arrél hogy szamukra
érthetéen, korrekt tajékoztatast kapjanak arrol, hogy mi és miért torténik velik, korulottuk.
Mit miért csinadlnak. A horizontélis, segitségnyujtassal differencialé pedagogiank
veszélyekkel is jar a gyerekekkel megkotott szerzodések nélkiil. Ebben azt kell régziteni,
hogy mi miben, milyen mddon segitlink, s mit kell cserében tennie a gyereknek. Ha ez a
segitség egyoldaluva valik, csak a segitsegnydjtas marad, konnyen kialakulhat a
pszicholdgidban tanult tehetetlenségnek hivott jelenség. A gyerek olyankor is segitséget kér,
var, amikor erre nem lenne sziikség, fejlédése 6nalld tevékenység hianyaban megreked. (A
kovetelménycsokkentd differencidlasnak komolyabb a veszélye, elébb utobb beallhat az az
allapot, amikor méar nem tudunk egy gyerektdl olyan keveset kérni, amit még hajlando
megcsinalni.)

Az iskola vezet6i tobbnyire nem tanitoi végzettségiiek, akkor konnyebb a partneri 6sszhang
megteremtése, ha van alsos helyettes, aktiv munkakozosségvezetd. A veliik valod
egyiittmiikodés a tankonyv és taneszkdz megrendelés, a sziikséges Oraszamok, korrepetald
oOrak biztositasanak, az olvasashoz is kotédo osztalyprogramok tamogatasanak szempontjabol
fontos. Felmeriilhet még segitdtanar, pedagdgiai asszisztens alkalmazasanak sziikségessége is.
A partneri viszony ugy lesz harmonikus, ha minél szélesebb betekintést nydjtunk a
folyamatba, rendszeresen tajékoztatjuk 6ket nem csak a problémainkrol, hanem a munkank
helyzetérdl.

A napkozissel kialakitott egylittmiikodés legfontosabb terepe a hazi feladatok megoldéasanak,
ellenérzésének mikéntje és modja. Tovabba a differencialasban vald részvétele, a gyengebb
teljesitményti tanulok segitése is Osszehangolast igényel. (A hangos olvasasgyakorlas
megfeleld mennyiségének biztositdsa, az 6ran hibéasan irt szavak lediktalasa, lediktaltatdsa,
egyeni tanulasi technikak alkalmaztatasa, gyakoroltatasa, stb.)

Az eltérd miiszakbeosztds miatt a kapcsolattartds gyakran akadalyozott a tanitd és napkozis
kozott. Jol bevalt megoldés, ha a gyerekektdl tajékozodik a napkozis. A tanul6idd elsd par
percében az drarend alapjan attekintik a nap eseményeit. A flizeteik, konyveik alapjan
elmesélik neki a gyerekek melyik 6ran mivel foglalkoztak, mi mindent csinaltak, s kell e
valamit 6nalldan befejezni, milyen feladatokat kaptak. (Ez akkor konnyti, ha van az 6rakon
bevezetd ¢és befejezd tanitdoi minta a beszamolokhoz.) Ezzel egyszerre tobb célt is
szolgalhatunk. A napkozis elsé kézbol értesiil az eseményekrol, és a beszamoldobol ki tudja
olvasni, hogyan kapcsolédhat be a folyamatba, mik a pedagodgiai teendok. Mindez nem
Kivaltja, csak kiegésziti a tanitd és a napkozis egyeztetéseit. A felidézéssel megerésddnek a
frissen tanultismeretek, a gyerekekben. Jobban Gsszekapcsolodnak a déleldtti és délutani
tanulasi folyamatok. A napkozibe nem jaré gyerekek szlleinek is ezt érdemes javasolni a
»van lecke?” kérdés helyett. Jelentds eredménye mindennek, hogy a gyerekeiktdl érdekl6do
szlldk is érdemi valaszokat kaphatnak az iskolai torténéseket firtatdo kérdéseikre. (Jelentésen
novelheti a sziilok tanitéi hozzéértésébe vetett hitét, ndveli a pedagdgus presztizsét, ha a
gyerek kompetens valaszokat ad, s nem altalanossagokat mond. Pl.: irtunk a munkafiizetbe.)
A fejlesztd pedagogusokkal vald egyiittmikodés akkor igazan hatékony, ha a Meixner-
modszertant 6k is ismerik ¢és hasznaljak. Illetve a fejlesztés sordn tamaszkodnak az o6rdn
hasznalt taneszkdzokre is, képesek ezekbdl tajékozodni a gyerek még fennalld problémairdl.
Az Orai taneszkozokre tdmaszkodni a fejlesztésnél eldkészitéssel, prevencioval is érdemes.
(P1. a szokincsfejlesztésbe a kovetkezd olvasmanyok szoanyaganak bevondsa, azokbol
részletek olvastatasa és értelmeztetése, stb.) llyenkor a gyerekek sajat élménye lehet, hogy
érdemes fejlesztd foglalkozésra jarni, mert a kapaszkodok segitségével nem marad le az 6ran,
s6t idonként 6 magyarazhat el jelentéseket, pedig tobbnyire 6 szokott ebben segitséget kérni.
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Ez a fejlesztésnek is lendiiletet adhat, egyben a tanitonak sok id6t takarit meg az
olvasmanyokhoz kapcsolodo tanorai szomagyarazatoknal.

Szerencsére lassan felszamolodik az iskolak versenyhelyzetének kovetkeztében kialakult
modszertani vetésforgd. Annak, hogy ahany osztdly van az eévfolyamon, annyi féle
tankonyvbol és moddszerrel tanultak a gyerekek erds hatranya volt, hogy a segité szakmai
konzultaciok, parbeszedek kivesztek az ilyen iskolakban. A tanitok is versenyeztek, de ha
nem, akkor sem voltak szakmai tdmaszai egyméasnak, nem tudtdk dsszevetni a vallukat. Az
iskolak modszertani profilja egyre jobban letisztul, viszont ezt kihasznalni csak akkor lehet,
ha a tanitok hajlandéak Kinyitni legaldbb egymés felé az osztalyajtokat. Nem csak a
sikereiket, hanem a bizonytalansagaikat is nyilvanossagra merik végre hozni. A pedagdgiat a
jelenlegi katyubdl az oktataspolitika, és a pedagdgiatudomany nem képes kizokkenteni. Erre
csak a pedagogusok iskolankénti mithelymunkajaval, és a kialakult szakmai miihelyek
Osszefogasaval lenne lehetdség. A pedagodgusok amortizalddott presztizsét nem torvényekkel,
kormanyhatarozatokkal, hanem jobb mindségii oktatasi tevekenységgel lehet helyreallitani.

A legfontosabb partnerek a sziilok. A velik valo egyiittmiikodés nélkiil csak jelentdsen
rosszabb hatasfokkal lehet tanitani. Az iskolak tilnyomo tébbségében a sziilok csak kivételes
alkalmakon, sziil6i értekezletek, és fogadoorak alkalmaval hivatalosak a kapun belll. Ennek a
hagyomanynak tébbnyire nyomds biztonsagi okai vannak. Azokban az iskolakban, ahol a
szlilok bejarhatnak az iskolaba, sokkal kozvetlenebb viszony alakul ki a sziil6 és az iskola
kozott, konnyebb az egyiittmiikodés. A partneri viszony els6 1épése a korrekt tajékoztatas.
Javasoljuk, hogy ennek megalapozdsdhoz az elsd sziildi értekezleten kapjanak a sziil6k
tajekoztatast a legfontosabb kérdésekben: az év végére elérendd kovetelményekrdl, a
differencidlés elveirdl és maddszereirdl, az értékelés elveirdl és mddszereirdl. A tananyagrol
nem szilkseges atfogo képet nyujtani, hiszen arrél a tankonyvek attekintésével mindenki maga
tjékozodhat. Ezek kozil a kovetelmenyek jelentik a legnagyobb problémét. Egyetlen
némileg bizonytalan tampont van, az is csak a minimumra vonatkozik. A Kkerettanterv még a
szOveges eértékelésre, és az als6 tagozaton a buktatds tilalmara alapozodott. Ennek
kovetkeztében az egyes tanévek végen nem a minimalis kévetelményeket (elégséges), hanem
a kovetkez6 tanévi fejlesztés feltételeinek leirasat adja meg (megfelelt). Tovabbhaladasi
feltételeket csak a 4. osztadly végére fogalmaz meg. A még érveényes Kkerettantervet a
minisztérium nem igazitotta az osztalyzashoz, kiilonosen hianyzik belble a buktatashoz
sziikséges modositas. (Az Uj kerettantervek miatt valdszinii, hogy ez mar igy is marad, a
jelenlegi évfolyamok kifutd rendszerben ezzel lesznek kénytelenek egyutt élni.) Jobb hijan
tehat ezeket a kovetelményeket tekintjuk az elégségeshez sziikséges minimumnak. Az
évfolyamok kézikdnyveibe beszerkesztjiik ezeket. Szerintlink a kovetelményeket nem csak
ismertetni szikséges, hanem fénymasolatban ténylegesen keézbe adni. Azért nem megkildeni
javasoljuk, mert tartalméat kozosen értelmezni is kell. Vannak mindegyikben olyan részletek,
amelyek magyarazatot, egyeztetést igényelnek. Példaul a 2, osztalyosban: pontossagra
torekvd folyamatos olvasas. Mar a folyamatossagot is érdemes konkrétabba tenni, mert s
szOveg konkrét értelme szerint a gyerek nem akadhatna meg olvasas kozben. Mikdzben a
kovetelmény ennél kevésbé szigord. Tudnia kell Osszeolvasni, nem olvashat dont6en
szotagolva vagy betlizve. A pontossagra torekvést nehezebb konkretizalni. Szerintiink értsiik
ezalatt, hogy a gyerek az éaltala felismert, hibakat Ujraolvasassal automatikusan javitani
igyekszik, nem halad tovabb, ha csak szoroncsot vagy oda nem ill6 szot olvasott. Ez egyben
kapcsolat a szovegértéssel is, hiszen érteni kell a szOveget a tévesztés felismeréséhez. Az
egyeztetést, értelmezést kivand ilyen részekre teszink javaslatot az évfolyamok
kézikdnyveiben.

Azért elengedhetetlen ennek ismertetéssel parosulo egyeztetése, mert a tovabbiakban ez lehet
az a mérfoldkd, amihez arra szoruld gyerekek felzarkdztatasat viszonyitani lehet a sziil6kkel
vald egyeztetések alakalméval. (Hol tart a gyerek, és mit kell tenni, annak érdekében, hogy
atlépje ezt a kiiszobdt.) Komoly probléma persze, hogy az év végi szdveges értékelés helyett
az érdemjegyek atlaga lesz a mérvado az osztalyozasnal, de a sziilokkel vald egylittmikodés
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célja nem a bukas elkeriilése, hanem a gyerek sikeres tovabbhaladasanak ko6zos
megvaldsitasa.
Tovabbi lehetéségek a sziilok egylittmitkdésére, bevonasara:
e ¢értelmes, tartalmas sziiloi értekezletek
e sziilébarat fogadoorak
e mindségbiztositdsi rendszer milkddtetése (Kérddives véleménykutatds a sziilok
korében, a feldolgozott eredmények kozos értelmezésével, a tapasztalatok
hasznositasaval, figyelembevételével)
e az altalunk javasolt k6zos boritékkészité alkalmak
e nyilt napok, amikor a sziilok nem latogatoként, hanem résztvevéként kapcsolddnak be
az orakba (A gyerekiik mellett {ilve, a feladatokat 6k is kiprobalva vesznek részt az
oran.)
e csalados osztalykirdndulasok, egyéb osztalyprogramok
e Dbetlehemes jaték, akol a sziil6k a kozonség és a vendéglatok (Siitemény, 1idito, stb.)
e Marton nap, farsangi eléadas
e nyarinnep a tanév végen

Sok helyen tiinhetnek reménytelennek az ilyen kezdeményezések, de a sziil6k bevonasanak
meg nem probalasa onmagat beteljesité joslat. Lehet, hogy kezdetben nem sikeres, de csak
akkor valhat azza, ha a tanitdk rendszeresen megprobaljak. Az ilyen helyeken tébbnyire a
partnerségi rendszernek ki kell terjednie a Gyermekjoléti Szolgalatra, gyermekvédelmi és
szocidlis szakemberekre is.

Felmérések

A nyelvtani ismeretek értékeléséhez a kézikonyvekben az egyes témakorok végén vannak
felméres javaslatok. Ezek kiertékeléséhez nem keészitettiink még javito és értékeld kulcsokat.
Ezek kialakitdsa a kovetkezd évek kozds tevékenységén alapulhat. Tovabbra is
hangsulyozzuk, hogy ezek csak a tananyag viszonylag szik teriiletét fedik le. Az értékelés
nem sziikiilhet le ezek eredményeire.

Az olvasés felmérése csak az életkori sajatossagokat figyelembe vevé kovetelmények szem
elétt tartasaval torténhet. Harmadik osztdly végén jelzi elészor a kerettanterv a néma
olvasassal torténd olvasast, mint kovetelményt. Igy felmeriil annak a lehetésége, hogy
méasodik osztdlyban még inkdbb a hangos olvasas megfigyelése, majd az ezt kovetd
kikérdezés a jobb modszer a szovegértés felmérésére. Igy az olvaséas folyamatat is meg lehet
figyelni. Ez a modszer nagyon iddigényes, s sajnos a megbizhatdsag szempontjabdl is kényes.
(A tanito a felmeérés soran a sajat eredményességét is méri. Nem feltétleniil szerencsés, ha 6
vegzi a felmérést.) A pedagodgiai gyakorlatban szokasos csoportos, feladatlapos felmérést
tehat masodik osztalyban még nem a legszerencsesebb szervezni, erre legkordbban csak a
harmadik osztaly végén van lehetéség a kerettanterv kovetelményeit nagyon szigorGan
figyelembe véve. Ennek ellenére - ismerve a bevett gyakorlatot és az igényt -
tankonyvcsaladunkhoz is kapcsolddnak néma olvasés révén megoldando felmérélapok mar 2.
osztalytol. Kérjlk ezek hasznalatanal, és értékelésénél lehetdség szerint vegyék figyelembe a
fenti tényezoket, olvasasi nehézséggel kiizdd gyerekeknél mindenképpen célszerli a hangos
olvasas és a szobeli kikérdezés maodszerét alkalmazni.

Az olvasas és szovegertés felmérésénel javasoljuk a csatlakozast a Meixner Pedagogiai
Egyesulet kezdeményezéséhez. A csatlakozassal nem kell varni a tanév végéig, az el6z6 évi
felméréseket €rdemes szeptemberben felvéve alapot teremteni a gyerekek fejlodésének
nyomon kovethetségére.

Felhivasuk a kovetkezd:
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Tisztelt Kollégak!

Segitséget szeretnénk kérni, és egyben nyudjtani is!
Nincs jelenleg j6 kapaszkodé az olvasastanitas terén elért eredmények szdmba vételére!

[] A tantervek az olvasasra vonatkozoan csak altalanossagokat tartalmaznak. (PI.
,»SzOvegeértés haladd szinten”.) Az egyedi teljesitmények értelmezéséhez nem
nyujtanak semmilyen konkrét Gtmutatast.

[2] A kompetenciamérés csak 4. osztaly végén kezdddik. Ebbol a szempontbol késon,
mert addig tulajdonképpen minden eld6l. Szerintiink raadasul nem csak a szo6 szintii
értelmezési szint megismerése lenne fontos, mint amird] ott tajékozodhatunk. Atfogd
kutatasrol ezen a tertileten nincs tudoméasunk. Nincs konkrét, altalanositott tapasztalat
az also tagozatos olvasasi, szovegértési folyamatokrol, amelyekhez viszonyitani
lehetne.

{1 A kiadok adnak ugyan felméréseket, de ezek egyrészt egymassal nem 6sszemérhetdek.
A kovetelményeik is valtozoak, gyakran alacsonynak tiinnek. (Sok a maximalishoz
kozeli, ezért kimagaslonak tiind eredmény.) Masik hatranyuk, hogy tobbnyire csak a
konkrét értelmezésre, az egyszerli megértésre korlatozodnak. A szoveg mélyebb
feldolgozasi szintjei (értelmezd olvasas, biralo kritikai olvasas, alkoto, kreativ olvasas)
teljesen hianyoznak, vagy csak elenyész6 stllyal szerepelnek az 6sszegzésekben. Az
olvaséastechnikardl sem kapunk pontos képet ezek alapjan. (PI. szoolvasasi
automatizmus kialakultsaga.)

[1 A jelenleg forgalomban 1év6 olvasas felmérésekben tiikr6z6d6 évfolyamonkénti
kdvetelményeknek nincs semmilyen konkrétumokkal alatdmaszthatd hattere.
Jogszabély nem ir ilyeneket eld, tapasztalati, vagy elméleti igazolasuk sincs.
Legfeljebb - gyakran valtozo - szokasnak tekinthetok.

[=] Létre kellene hozni egy megbizhaté monitoring rendszert az olvasasi és szdvegértési
képességek minél atfogdbb felmérésén alapuld nyomon kovetésére. Szakmai kdzérdek
lenne, hogy legyenek minél szélesebb szakmai konszenzuson nyugvé viszonyitasi
pontjaink.

{1 Ezek megtalalasara tesziink most kisérletet civil keretek kdzott.

A Meixner Pedagdgiai Egyestilet keretében elkészitettiink a kapaszkodok megtalalésara
alkalmas olvasas és szovegertés felmeéréseket. Els6sorban sajat hasznalatra szantuk, de a
kitekintés miatt a mas uton jarok tapasztalataira is szlikségiink lenne. Szadmukra is elényos,
kdlcsonosen segitjik egymast ennek a tikérnek a kozos létrehozasaval.

Nem a feladatlapok 0sszeallitdsaval kezdtiik, hanem el6szor az elméleti kereteket, és a
modszertani megfontolasokat tisztaztuk. (Ennek eredményeét csatoljuk.) Ezek figyelembe
vételével mostanra késziltek el a felmérések. Mindegyikhez készitettlink konkrét célokat és
modszertani magyarazatokat tartalmazo leirast. Készilt még minden felméréshez a javitashoz
és értékeléshez segédlet, az eredmények rogzitéséhez és feldolgozasahoz Excel munkalap.
Ezek a felmérésekkel egyiitt letdlthetéek honlapunkrol:

www.meixnerped.hu
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A felmérések elméleti és mddszertani hatterét azért hoztuk nyilvanossagra, hogy konszenzus
alakulhasson ki ezekrdl a kérdésekrol. Varjuk az észrevételeket, véleményeket ezekrdl.
Vitaanyagnak szanjuk. Azért is fontosak, mert csak ezek ismeretében elemezhetéek
hatékonyan a felméresek eredményei, kapnak értelmet a szamok és aranyok. (Pontosan
kifejtjlik ebben, hogy konkretan mit, és miért a felmérésben alkalmazott médon mériink.)

Kezdeményezésiinkhdz tobbféleképpen is lehet csatlakozni:

[11 Varjuk az észrevételeket, véleményeket kezdeményezésiinkrél, annak elméleti
hatterér6l, modszertani megoldasairol. (Az egyesulet@meixnerped.hu cimre)

{1 Bekapcsolodas a ,,tikor” Iétrehozésaba, a felmérések elvégzésével, és az
eredményeinek bekuldésével.

21 Az Osszesitett eredmények alapjan kirajzol6do ,,kapaszkoddkat” a honlapon
nyilvanossagra hozzuk. (Atlagok, csoportba sorolasi kritériumok, egyéb tapasztalatok)
Lesz tehat mod arra is, hogy valaki csak ezek tiikrében értelmezze maganak sajat
felmérésének tapasztalatait, ha hasznélja felméréseinket.

=1 Orémmel fogadunk el segitséget az eredmények feldolgozasaban. (PI. felmérések
javitasa, ertékelése, rogzitése.)

{1 Vérjuk azok jelentkezését, akik a feImérések minél szélesebb kdrben vald
megszervezésében, vagy a helyi tapasztalatok csoportos megbeszélésének
elémozditasban tudnanak segitségilinkre lenni.

Ha nincs id6 vagy energia a felmérések javitasara, akkor ezt a munkat részben vagy
egészben magunkra vallaljuk. Aki megkuldi a felméréseket, azoknak természetesen
visszakuldjuk az adatokat és tapasztalatokat. (Cim: Meixner Pedagogiai Egyesulet 1162
Budapest, Szilaj utca 34.) Erre a munkara szervezink terlleti csoportokat is, ezek
elérhetéségét a honlapunkon tesszik kdzzé. Varjuk az erre vallalkozok jelentkezéset!

I1. Olvasas, szbvegertés, fogalmazas

Az irodalmi anyag sajatossagai

A szOvegvdalasztasnal az adott honap hangulatan kivil fontos szempont volt még, hogy
humor, legyenek a mai gyerekek életvilaga szamara is elérhetdk, biztositsak a gyerek szamara
a szermélyes irodalmi élményt, ugyanakkor hordozzak azokat a hagyomanyos kulturalis
elemeket, amelyek k0z0s nemzeti kulturank alapjai, illetve majdan a fels6 tagozatos
irodalomtanitas el6képei. Fontos szempont volt még a szOvegvalasztasndl az érzelmi
intelligencia fejlesztésének lehetdsége is, vagyis minden eszkdzzel szeretnenk szolgalni az
egyuttmiikodés, a masokhoz vald pozitiv viszonyulds és sajat érzelmek, indulatok
szabalyozésanak fejlodését, mert erés meggy6z6désiink, hogy megfeleld érzelmi intelligencia
nélkiil boldog felndtt élet nehezen képzelhetd el. De azt is gondoljuk, hogy az iskolai erkolesi
nevelés csakis a tanitas, a mindennapi iskolai élet folyamaba agyazva képzelhet6 el, szoros
Osszefliggésben az érzelmi intelligencia tudatos fejlesztésével. A sajat és a tarsak érzéseinek
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pontos azonositasa, az erzelmek altal hordozott informéacié megértése és az érzelmek kezelése
fontos szerepet jatszik a valosag pontos €szlelése, a problémamegoldas, a stressztiirés €s a
hangulat mellett a tarsak irant mutatott nyitottsag, érdeklédés, megértés, felelésségvallalas
kifejlodésében is. Az életszeri erkdlcsi nevelés a magyar 6rdkon az érzelmi intelligencia
fejlesztéséhez kapcsolodva Ugy valdésul meg, hogy az olvasott szévegek kapcsan az
olvasottak és az annak kapcsan felidéz6dd, mar a gyerekek altal is atélt értékkonfliktusokra
irdnyitjuk a figyelmet, ennek segitségével segitink eligazodni a jO és rossz dontés
megitélésében, fejlesztve problémaérzékenysegiiket, moralis érzékiket. Mindehhez a tudatos
szovegvalasztds mellett moddszertani sokszinliséget is kindlunk. Az olvasmanyokhoz
rendszeresen kapcsolodo beszéljiuk meg! feladatok 6szinte, mély, persze idéigényes
beszélgetésekre adnak alkalmat, de munkaflizeti papir-ceruza feladatok és dramatikus
jatéklehetdségek sora is alkalmat nyujt e kiemelten fontos teriilet megjelenitésére.

Az 6nallo olvasasi kedv ébresztése céljabol regényrészleteket is szerkesztettiink be. Miutan a
részletet olvastuk, érdemes ezeket a konyveket tobb példanyban az osztalyban a polcra
helyezni.

Az olvasokonyvek

Az olvasé konyvek egységes felépitése a jo attekinthetéséget biztositja és az idébeli
tajékozddast segiti. Az egységes szerkezetet az alabbiak biztositjak:

e hdnapokra szerkesztett, alkalmazkodik az evkorhdz. A szovegek kivalasztasaban
torekedtlink az évszakokhoz, iinnepekhez valé kapcsolodasra,
e az egyes honapok honapbevezetdvel kezdddnek,
e heti versek,
e olvasastechnikai feladatokat is tartalmazé olvasmanyok (szoszedetek, mondatsorok 2.
osztalyban, késébb sz6-és mondatpiramisok).
A hdnapokra szerkesztettség azt jelenti, hogy 10 egységre bomlik a kényv, a 10 iskolaban
t6ltott honapnak megfeleléen. Az egyes tanitasi egységekkel pusztan ezért is mindenképpen
sorba érdemes haladni. Ha valamiért megcsisznank, batran 1épjiink tovabb a kovetkezd
honapra, a honap elsé napjan, az elmaradt szoveget hagyjuk ki. Kivételt képeznek azok,
amelyekhez nagyobb Iélegzetii fogalmazés feladat kapcsolodik. Vagy ezeket a fogalmazas
feladatokat masképpen pétoljuk.

Honapbevezetok

Az idében vald eligazodast erdsitik a honapbevezetd orak. Ezekhez szerkesztettiink minden
olvasokonyvbe, minden honaphoz egy honapbevezeto szoveget. Ezek masodik osztalyban a
sziikebb kornyezetre, az osztaly és iskola ¢€letére, a helyben is megtapasztalhato valtozasokra
segitenek iranyitani a gyerekek figyelmét. Harmadik osztalytdl inkabb kalendarium jellegiiek,
a jeles napokra, hagyomanyokra helyezddik a hangsuly. (Hagyomanyként megdrizve a
szlikebb kornyezet figyelemmel kisérését.)

A 16 célunk a hoénapbevezetokkel, hogy az idébeli tajékozodast segitsiik azzal, hogy
attekintjiilk mi var rank az adott, eléttiink all6 honapban, milyen iinnepek, k6zos események,
programok varhatok. Ezzel segithetjiik e¢l6 a gyerekeknek a kornyezetikben vald tudatos
mozgésat. Ne csak torténjen vellk az iskolai és a mindennapi élet, hanem aktiv, magabiztos,
tajékozott résztvevoi, s akar - adott esetekben - alakitoi is lehessenek annak. A masik célunk
az adott évszakhoz, iddszakhoz illeszkedd hangulat megteremtése. Ezért nagyon-nagyon
fontos, hogy a honapbevezetd szdveget tényleg mindig a honap legelsé olvasdsoérajan
olvassuk. A honapbevezetére mindig egy teljes orat szanjunk. A szoveg elolvasésa,
feldolgozasa természetesen nem minden esetben tolti ki a 45 percet. Ezért nagyon fontos,
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hogy ezekre az Orékra a tanitd Ggy késziljon fel, hogy a szdveghez kapcsolodo, illetve a
gyerekek személyes élményeihez kot6do szobeli, képi és egyéb hattéranyagokkal készlljon.
Altalanossagban annyit mindenképpen fontos megemliteni, hogy a hénapbevezeté 6rakon jo
alkalom nyilik az eldttiink all6 honap kozds iskolai, illetve osztalyprogramjainak
(szinhazlatogatas, kirandulas, misor stb.) reszletes megbeszélésére. (Osztalyfonoki ora
funkcioja is van.) Jo, ha varunk valami kozosen atélhetd érdekességet, szépet, s erre kozosen
késziiliink is. Ez is erdsiti az osztaly Osszetartozasat, a ,,mi tudat” kialakuldsat csaktigy, mint
az egyes gyerekek sziiletés-és nevnapjainak szamontartasa. Fontos, hogy atélhessék a
gyerekek, hogy egyes adott, szamukra jeles napon a kdzosség figyelme feléjik iranyul,
szamon tartjak 6t, kedvességgel, szeretettel fordulnak felé¢. Az iinnepekre valo késziilést, s
annak lebonyolitasat tanulni kell. Itt alkalma nyilik a gyerekeknek megtapasztalni, hogy az
unnep lehet tisztan szellemi: semmit sem kell venni, semmit sem kell enni, targyakat adni,
mégis Unnepeliink. A kézds élmény, a figyelem és kedvesség rairanyulasa is lehet ajandék:
emlékezetes, melegséget hoz6. A honapbevezeté oOra jo alkalom az ilyen iinnepi
késziilddésekre, ahol a gyerekek megtanulhatjdk, hogy a jo {linnephez elére tervezés,
felkésziilés kell, s a k6zos varakozas varazsa egyben kozosségépitd, érzelmileg gazdagito is.
A névnapok, szlletésnapok szdmontatasahoz jO, ha van az osztalyban egy gyiijtemény.
Szerencses, ha van honnan tajékozodni, mikor, kire figyelink jobban a szokasosnal.

A masik fontos megbeszélnivald lehet a honapbevezetd orakon, amikor az adott hdnapban
varhatd események kapcsan eldjonnek elézoé évi, illetve a gyerekek sajat életvilagabol
elébukkano élmények. Ezeket mindenképpen érdemes megbeszélni, fontos alkalom arra, hogy
megtanuljak a gyerekek egymast tiirelmesen végighallgatni, érdeklddni, nyitottnak lenni a
masik életvilaga irdnt. Erre mindenképpen mintat kell, hogy nyujtson a tanit6: valddi
érdeklddéssel, értd figyelemmel kell, hogy hallgassa az éppen mesélé gyereket, segitve 6t
mondandoja tomor kozzétételében, hogy ne nyuljon tdl hosszura a beszéd, hogy mindenkire
sor kerllhessen, akinek kézlend6je van. Ha ezeknek az oraknak egy ilyen altalanosabb célt
adunk, a 45 perc hirtelen rovid lesz, s a gyerekek kérik, hogy a kovetkezd o6ran még fejezziik
be a beszelgetést. Batran engedjiink nekik, az anyag mennyiségének tervezésekor szamoltunk
az ilyen - szerintink nagyon fontos - egyéb tevékenységekkel is.

Heti versek

A heti vers fontos eleme rendszeriinknek. A hagyomanyokhoz képest jelentésen tobb vers
megtanulasat szorgalmazzak olvasokonyveink. Jol tudjuk, hogy a tanulasi nehézséggel kiizd6
gyerekek tdbbségének gyengébb az atlagosnal a verbalis memdriaja, igy a memoriterek
elsajatitdsa nagy nehézséget jelent. Azonban ez nem indokolja, hogy a memoriterekrdl
esetikben teljes mértékben le kellene mondanunk, kiléndsen nem azt, hogy a harmonikus
fejlodésti gyerekek esetében is igy kellene tenniink. Igy a fiirddvizzel a gyereket is
kiontenénk. A memoriterek eldényei kozismertek: javitjdk a memoriakapacitast, bdvitik a
szokincset, s annak a kulturalis kanonnak a reszesevé teszik a tanulot, amelynek revén
megdrizhetdk, tovabbordokithetok nemzeti kultirank fontos alapelemei, mint pl. esetiinkben a
magyar irodalom kisiskoldsok szdmra jol értelmezhetd versei. A jO nyelvi készségi
gyerekeknél semmiféle gondot nem jelent a gyakori verstanulas: kénnyen megy, sikerélmenyt
hoz. A gyenge nyelvi memoriaju gyerek pedig e téren fejlesztésre szorul: neki e célbdl is kell
memoriterekkel foglalkoznia, nemcsak a fenti altalanos okokbdl. igy szamukra talan még
fontosabb, hogy terhelhet6ségiikh6z mérten folyamatosan fejlessziik a verstanulas revén
nyelvi memoridjukat, hiszen e nélkil a tanulds, ami ma mar élethosszig tarto tanulast jelent,
egyszeriien nem kivitelezhetd. Ez sokak szamaéra riasztd lehet, de mi ugy gondoljuk, hogy
feladatunk megfeleld segitséggel parositva egyaltalan nem jelent tulzott terhelést a
gyerekeknek. Tapasztalataink szerint éiményforrassa valik az egyre tobb vers birtokba vétele.
A harmadikos és negyedikes olvasokényvbe mar az Altalunk javasolt ©sszes verset
szovegszeriien minden honaphoz beszerkesztettiik. Tovabbra is mindenkit biztatunk, hogy
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ezek mellett maga is keressen olyan verseket, amelyeket megitélése szerint szeretni fognak a
tanitvanyai. A tanito, vagy a gyerekek altal valasztott versekkel sziikség szerint egészitsék ki
az olvasokonyvben szereploket. Mondjék, tanuljak, gyakoroljak ezeket is minél tobbet.
Erdemes a versfiizér tervezésekor bekalkulalni, hogy a tankonyvben szerepld verses mesék
altalunk javasolt megtanulasara sort fog-e keriilni, s milyen egyéb memorizalni val4 szdévegek
lesznek az adott hdnapban. (Pl. betlehemes, iskolai, osztaly Gnnepségek, stb.) Nem kell, hogy
mechanikusan minden héten Uj verset tanuljanak, ha van egyéb memorizalni val6. Fontos,
hogy a verslistat mar a tanév elején lehetbleg rogzitsik, a gyerekek, a sziilok is értesiiljenek
arrél, hogy milyen verseket kell majd megtanulni az év soran. Az olvasékonyvben nem
szerepld verseket a rajzfiizetbe érdemes ragasztani, mert ott moédjuk van a gyerekeknek arra
is, hogy illusztraciokat rajzolhassanak. A heti versekbdl egy-egy tanév végére, s a tovabbi
tanévek sordn tekintélyes ,kincs” gytilik Ossze. Ezek akkor valhatnak igazan fontossa a
gyerekek szamara, ha nemcsak megtanuljak egyszer, aztan mar csak a kdnyvben, flizetben
szerepelnek, hanem idénként el6 is keriilnek. Erre nem csak a magyardrakon van lehetdség,
hanem barmilyen helyzetben, amikor aktudlissd valnak. (Pl. kirdnduldson talalunk
gesztenyefat, lehullott levelet, s elkezdiink mondani egy tanult verset, akkor mar kdrusban
folytatjak, stb.) Akkor is jo szolgalatot tehetnek, ha Gresjarat van, varakozni kell.
Osztalykirandulédson utazas kozben, fogorvosi rendeldben, buszmegalloban, stb. lehetdséget
lehet teremteni, hogy mindenki elImondhassa a kedvencei kozil valamelyiket. Pl. a koltészet
napja nagyon jo alkalom pl. a megtanult, birtokba vett versek 6romteli elmondésara. Ekkor
mindenképpen, de egyébként is fontos vissza-visszatérni az el6z6 években megtanult versekre
is.

Természetesen nem szerencses, ha a tanuldinknak kényszerré, sulyos teherré valik a heti vers
megtanuldsa. Ezért nagyon fontos, hogy semmiképpen se csak kijeloljik Oket
megtanulandoként, majd kikérdezziik. A heti verset el6szor mindig a tanitd vagy egy eldre
felkészitett tanulo (jo lehetdség egy irodalomban tehetséges gyerek szamara) olvassa, mondja
el, ismertesse a gyerekekkel, hogy a szOveg szépsége mar akkor érvényesulhessen. Figyelmet
kell forditani arra, hogy kiilondsen a nehezebben memorizald tanulok kelld segitséget
kapjanak a tanuldshoz. Ez egyrészt abbdl all, hogy minél tobb elsajatitast segitd technikéaval,
modszerrel ismertetjiik meg 6ket. Az egyéni modszereken Kivil széles lehetéség nyilik a
paros munkanak és a csoportmunkanak is. gy lassanként mindenki megtalalhatja a szamara
az adott helyzetben legalkalmasabbat. A tanulok ne csak a verset mondjak el, hanem idénként
arrél is szamolhassanak be, hogyan, milyen modon tanultdk meg. A mésik fontos segitség az
utemezés. Minden tanuld készitsen maganak tervet arra, hogy a vers megtanuldsahoz
rendelkezésre allo id6t hogyan osztja el. (Naponta egy versszak, vagy kettd, stb. ezt a vers
szOovegében jeldlni is lehet.) Ezzel alapozhatjuk az 6nallé tanulasi terv készitését, ami a
késébbi évfolyamokon valik majd fontossa. (Tanulas tanitasa.)

Fontos, hogy a tanulok maguk is szamon tarthassak, melyik verset sajatitottak el, s mennyire
tetszik nekik egy adott mi. Ezt jelezhetik a verseknél is elére megbeszélt szimbolumokkal, de
készithetlink erre a célra verslistat a flizet végen, tablazatot az osztalyterem falara, stb.

A megtanult versszévegek elmondéséra is érdemes valtozatos kereteket kialakitani. Az egyéni
vagy kozos elmondéason kiviil javasoljuk a csoportos megoldasi lehetdségeket. Ezek az
idéfelhaszndlas szempontjabol is eldnydsek. Ilyenek pl. a lancvers, amikor a tanuldk sorban
mondjak a sorokat, vagy szavakat. Ez torténhet az ilésrend szerint, vagy babzsak dobalasaval,
stb. Ha van r&d mdd, akkor a tanulok ne a helyikon dljenek, lljanak, hanem az osztalyterem
tagasabb részén alakitsanak kort, ahol mindenki jol latja az éppen beszél6t. Aki hibazik,
elakad, az kiesik, lell vagy leguggol. Kiesés esetén tjra kezd6dik a versszoveg elmondasa. A
végén csak azok allnak, akik jol megtanultak. Oket meg lehet tapsolni, dicsérni, s sikeriiket
jelezhetik a versszovegnél, verstablazatban, vagy elnyerhetik a jogot, hogy 6k mondhassak el
most mar folyamatos szdvegként, stb. A régebbi versek felidézésere j0 mod pl., ha a
verssorok felidézéset csak a maganhangzo6 sorozatok alapjan kell megkisérelni. Kezdetben a
tanitdé mondhat ilyeneket: melyik vers melyik részletét mondom? Pl. aaa e aeee, eeea eeé.
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(Taldltam egy falevelet, gesztenyefa levelét.) Késobb a gyerekek mar egymasnak is
mondhatnak ilyen feladatokat, akar csoportversenyt is ki lehet alakitani. Ezekkel a
modszerekkel a versek ,kikérdezése” az id6 szempontjabdl is hatékonyabb, s a versek
megtanulasaban is ,,érdekeltebbé” valnak a tanuldk.

A nyelvtandrékon is felhasznalhatjuk a verseket nyelvi jatékokhoz.

Olvasmanyajanlasok

Fontos dolognak tartjuk, hogy azok a gyerekek, akik mar elég jol tudnak olvasni ehhez,
kapjanak biztatast az otthoni olvasashoz. Az elég jé olvasni tudas ez esetben azt jelenti, hogy
mar biztosan nem betliznek és csak a hosszu, ismeretlen szavaknal szétagolnak. Ez az a
minimumszint, ahol mar lehet6vé valik az extenziv olvasas (élményszerzé, dnmagunknak
vald olvasas), vagyis amikor semmi egyéb célja nincs az olvasasnak, mint, hogy 6rominket
leljik benne. Ennek az olvasasi tipusnak alapveté sajatossaga, hogy csak 6romiinket szolgalja,
nem kell szamot adnunk arrdl, hogy mit végeztink. ennek révén felfedezziik az olvasést nem
csak, mint az ismeretszerzes, az iskolai munka egyik alapvet6 eszkdzét, hanem a fantaziat
mozgato, ¢lményt ado 6romteli szabadidds tevékenységet, amikor a torténet szarnyan idegen,
ismeretlen, izgalmas vilagok részesévé valhatunk. Ehhez az 6romforrashoz nem siettetve, nem
erOltetve, de hatarozott Gton szeretnénk elvezetni tanitvanyainkat. Masodik osztalyban még a
gyerekek toredéke alkalmas arra, hogy konyvet olvasson, szamukra a pedagogus ajanlhat
olvasmanyt, de talan inkabb mesegylijteményt az otthoni olvasashoz. Harmadik osztalytdl
béviild mennyiségii otthoni olvasnivalot ajanlunk a mar megfeleléen olvasd gyerekeknek.
Negyedikben mar jo lenne, ha a gyerek tobbsége elolvasna a javasolt konyvek legalabb egy
részét. Termeészetesen az extenziv — élményszerzo6 olvasasra vald igényt tgy tudjuk felkelteni
és ebren tartani, ha ez a fajta olvasas, nem kényszer. Az olvasokdnyvben kedvcsinalonak
szerepelnek az ajanlott kdnyvek izgalmas részletei olvasmanyként. Az otthoni olvasasra
ajanlott miivek kivalasztasanal igyekeztiink a lehetd legtobb szempontot ervényesiteni:
kiilfoldi és magyar szerzok klasszikus és kortars muvei, inkédbb lanyoknak, inkabb fiaknak
valok egyenld szdmban, konnyen olvashatd, a mai gyerekek szdmara is izgalmas
cselekményii, dertit, megoldasokat, jO példat add, tehat az érzelmi intelligenciat és a moralis
érzéket is gazdagitdé miveket valogattunk. Hitiink szerint ezek az olvasmanyok
megalapozhatjdk a gyerekek olvasdva valasat. Ellenezziik az olvasonaplé iratasat, az
olvasottak kikérdezését ellendrzés céljabol, ugyanis ezzel pont annak az olvasasfajtanak a
Iényege vesz el, amit gyakoroltatni akarunk, a pusztan csak az olvasas éromeért valé olvasas
élmenye. Inkabb szabadidében, sziinetekben érdemes ,,spontan” szoba hozni, hogy ki olvasta
mar el, aki olvasta, idézzlik fel egyitt a cselekményt, beszélgessiink a karakterekrél, meséljék
el, hogy kinek, mi tetszett és miért, stb. Gondoskodnunk tehat mindenképpen kell arrél, hogy
ne felejtédjon el, lehetleg alakuljon az olvasottakrdl beszélgetés a gyerekek kozott, legyen
értékes, megbecsulni valo, aki mar elolvasott egy ajanlott miivet. Ez a figyelem lehet az
olvasdshoz sziikséges motivacié erésebb gerjesztéje, mint az olvasonaplo, amit esetleg az
utolsd este otthon a sziild ir meg. A konyvajanlds hagyomanya az osztalyra is kiterjeszthetd.
Nagyon eredmenyes, ha a gyerekek maguk is hoznak be az iskoldba altaluk mar olvasott,
nekik tetszd konyveket, s ajanljak a tobbieknek. Esetleg kdlcsondzhetik is nekik. (Ebbol akar
koz0s jaték is kialakulhat: konyvtarosok, kolcsonzok, kolcsonzbjegy, nyilvantartas. . .)

Elményszeriiség

Altalanos javaslatunk, hogy mindig keressik az olvasokényvi szévegek és a tanulok
életvilaganak a kapcsolatat. Ez nem csak arra vonatkozik, hogy mozgositsuk a kapcsolddd
ismereteiket, emlékeiket, hanem igyekezzlink tovabbi kapcsolédé élményszerzési
lehetéségeket biztositani. Ez lehet természetesen kép, zene, film, de a célzatosan szervezett
kirandulasok, muzeum- és emlékhely latogatasok, taborok. Tovabbi hatékony lehet6ség a
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szovegekben felbukkano targyak ¢és kapcsolodd képek tematikus gytijtése. Ezek
rendszerezese, kiallitasa.

Az olvasas orak felépitése
Az olvasés 6raknak nincs annyira kotott felépitése, mint a nyelvtandéraknak. Az olvasés érak
altalanos modellje:

e heti vers,

e hazi feladat attekintése, az el6z6 6ra eseményeinek felelevenitése,

e az Ora témajanak, feladatanak felvazolasa,

e olvasastechnika, szévegolvasas, szokincsfejlesztes,

e szovegfeldolgozas,

e az Ora zarasa, a hazi feladat rogzitése.

Olvasastechnika

A Meixner-féle modszertant kdvetve az olvasastechnika fejlesztését az egész alsé tagozatban
fontos feladatnak tartjuk. Egyfeldl az esetleges betlitévesztések kikiiszobolése, masfeldl az
olvasasi tempd fokozasa, harmadrészt az automatikus szdolvasasi készség egyre altalanosabba
tétele a feladatunk. Tapasztalatunk szerint akik Meixner Ildikd: Jatékhaz cimi elsé osztalyos
olvasokonyvébdl tanultak olvasni, elvétve kiizdenek betiitévesztésekkel. Ennek ellenére a
betliismeret minél biztosabba tételére masodik osztalyban atismételtetjilk az Gsszes betiit €s
differencialjuk a konnyen téveszthet6 betiiket. Harmadik osztalytol a hangsuly az automatikus
szoolvasasi készség kialakitasara kerl at. Negyedik osztaly végére ennek a hosszu,
tobbszorosen toldalékolt, torlodast tartalmazo szavaknal is mennie kell. A maésodikos
olvasokonyvben az els6shéz hasonloan tematikus szdsorok, mondatsorok segitik a fenti
célokat, az olvasastechnika fejlesztését. A harmadikos olvasokényvben a szdvegekhez
kapcsolodd szé-es mondatpiramisok kertltek olvasastechnikai gyakorlatnak. A negyedik
osztalyos kdnyvben is megtalalhatdak a szopiramisok, de itt ez kiegésziil az olvasastechnikai
elOkészités a tradicionalis irasmédu torténelmi, ill. idegen nyelvii nevek, kifejezések
kiolvasasanak eldzetes gyakoroltatasaval.

Fontos, hogy a nehezen olvaso gyerekek mindig kapjanak olvasastechnikai hazi feladatot is.
Gyakorlasként minden gyerek o6nalléan is olvassa végig az adott olvasmanyt. A rosszul
olvasok mindenképpen hangos olvasassal, lehetéleg tobbszor is. A nagyon rosszul olvasok
szamara nem célszerii a szoveg tobbszori olvastatasa (Kilondsen nem hosszl szovegeké!),
hanem szamukra 6sszeéallitott tovabbi szoOpiramisok, szdszedetek (azonos széfaju és
szotagszerkezetli szosorok) hangos olvastatasat adjuk otthonra, az olvasmanybol csak egy
rovidebb részt kérjlink t6liik tobbszori hangos olvasassal.

Székincsfejlesztés

Lényegesnek tartjuk, hogy a gyerekek ne térddjenek bele, ne szokjanak hozza, hogy nem értik
a szoveg egy részét. Ez kiilondsen a nyelvi problémakkal kiiszkoddket veszélyezteti, de a
tobbiek szamara is komoly veszélyt jelent. Annal is inkabb, mivel ismert, hogy az olvasott
szOveg szavainak minimum 95%-at kell értenlink ahhoz, hogy a széveget megertsik. Ennek
érdekében az ismeretlen szévegszavak jelentésének megértésére, illetve azoknak legalabb a
passziv szokészletbe val6 beépitésere mindenképpen torekedni kell. A szokincsfejlesztéshez a
munkafiizet feladatai csak a folyamat kiegészitdi, tamaszai. Onmagukban nem elégségesek.
Az Oran megszerzett ismeretek rendszerezésére, rogzitésére, gyakorlasara szolgalnak. A
folyamat csak ugy lehet teljes, ha a gyerekek maguk ismerik fel, jelzik a szdvegben
(aldhlzzak) az ismeretlen kifejezéseket, és kérnek segitséget ezek tisztazasahoz. Ez a teljes
szoveg elolvasdsa utan célszerii, mert a sok megallas nagyon mozaikossé teheti a torténetet.
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Nagyon fontos, hogy csak a szdveg értelmezéséhez elengedhetetlenil fontos kulcsfogalmak
esetében torekedjlnk feltétlendil a sz6, szokapcsolat konkreét értelmének feltarasara.

A gyerekek szinte sosem huznak ald az elsé olvasaskor mondatokat, mondatrészeket, vagy
szokapcsolatokat. Szinte kizarolag egyes szavak értelmezeseben tajékozatlanok, vagy
bizonytalanok ilyenkor. Az igy aldhuzott szavak értelmezése nem csak a mentélis szOtar
épitését kell, hogy szolgalja (szokincsfejlesztés), hanem kozben az olvasas altalanos
gyakorlatanak megfelelé értelmezesi technikat is gyakoroltatni kell. A jol olvaso azért tud
ismeretlen kifejezéseket is tartalmazd szovegeket értelmezni, mert a szévegkdornyezet alapjan
igyekszik kikovetkeztetni a jelentést. Példaul a ,,Nem kell egy hordo, egy véka is elég.”
esetben a vékat nem, de a hordot ismerék konnyen kikovetkeztetik, hogy az valami olyan
edény, tartdly, ami a hordénal kisebb. Ez a mondat értelmének konkrét szintii megértéséhez
elégséges értelmezés. A szdvegértést nem azzal segitjilk eld, ha ilyenkor segitokészen a
vékarol kozlunk minél tobb informaciot. (Elmagyarazzuk, hogy milyen iddszakban, mire,
hogyan, kik hasznaltak, milyen az alakja, hanyféle volt bel6le, mutatunk réla képeket, stb.) Az
a fontos, hogy a segitséget kérd gyerek eljutott-e a kozelitd értelmezésig, de ha kivancsi ra,
hogy pontosan milyen is az a véka, vagy nem sikerllt kikovetkeztetnie, esetleg meg sem
probalta. Ezért az alahtizott szavak értelmezésénél fontos szabaly, hogy a segitséget kérd
gyerek ne csak az adott szot, hanem az értelmezéshez sziikséges szbvegkornyezetet is
felolvassa. Ez kezdetben lehet az egész mondat, a késébbiekben érdemes arra torekedni, hogy
a gyerek probaljon szlikebb értelmezésre alkalmas szovegkornyezetet taldlni. (Ezt is tanulni
kell ilyenkor.) A felolvasés utan a gyerek kiemeli az a sz6t, amit aldhuzott. ,,Nem kell egy
hordo, egy véka is elég. A véka...” Az esetek jelentds részében a folyamat itt meg is all, mert
a gyerek a kontextus figyelembevételével masodszorra mar érti a szot. (El6hivodott a passziv
szokincsébdl, vagy rajon a kozelitd értelmére.) Ha a kontextus nem segitett, akkor kezdddhet
a segitségnyujtas. Erdemes nem a hosszas magyarazattal kezdeni, hanem tippet kérni a
kérdez6t6l, hogy mi lehet az értelme. EbbOI kideriil, hogy probalta-e a kontextust hasznalni.
(Ha semmilyen elképzelése sincs, akkor valdsziniileg nem.) Ebben az esetben a
magyaradzatnak elsdsorban a kontextusra kell alapozddnia, annak hasznalatara felhivva a
figyelmet. Pl.: ,,A véka olyan, mint a hordd, folyadék, vagy termény téroldsara, mérésére
szolgélt. Szerinted kevesebb, vagy tobb arany fért a vékadba, mint a horddba? Miért
gondolod?...”

Ez mindenképpen tanitoi feladat, kiilonosen kezdetben. Késobb ennek mintajara a gyerekek is
ezen az Gton indulnak ilyenkor. Ha a gyereknek van valamilyen értelmezése, akkor annak
helyeshitését, pontositasat a tobbiekre érdemes bizni.

A masodikos szoszedetek esetében ez a lehetéség modosul. Itt a kontextust szovegkornyezet
hidnyaban képekkel igyekeztiink biztositani a szavakhoz. Els6 lépésben ezek attekintését
érdemes kérni, s a magyarazatok is jo, ha ezekhez kapcsolodnak elsésorban.

Harmadik, de kalondsen negyedik osztalyban nagyon fontos, hogy a fogalmak magyarazatait
a konkreét értelmezéshez még feltétlenil sziikséges szinten igyekezzlink tartani. Ehhez azt a
segitséget vehetjiik igénybe, hogy az éran elég eljutni a kozelitd értelmezéshez, példankban: a
véka is egy edény. A munkafiizetben ilyen esetekben tdbbnyire van olyan feladat, ami
pontositja ezt az értelmezést. (Pl. kép egy vékardl, amit mas ilyen lehetdségek mellett
parositani lehet a véka szoval.) Ha rendszeresen engediunk a gyermeki kivancsisagnak, s
minden kiemelt szt alaposan koérbejarunk, nem marad idé mas, fontosabb feladatokra, idoben
a szOmagyarazatok vészesen tllterjeszkedhetnek. Ilyen alapos értelmezésre csak a
kulcsfogalmak esetében van sziikség. A sziikségteleniil pontos, iddigényes értelmezések
elkeriilésére egyrészt lehetdség, hogy a munkafiizetben taldlnak a gyerekek még errél bévebb
magyaradzatot. Masrészt utananézhetnek az oOra keretein kivil, ha annyira felkeltette az
érdeklodéstiket. (Lexikon, Internet, stb.)

Mozgalmasabba lehet tenni ezeket az egyébként egyszerre keveseket tevékenykedtetd
Orarészleteket. (Az egyik tanulé kérdez, egy masik, vagy a tanitd segit, a tobbiek kdzben
»csak” figyelnek.) Az egyik ilyen megoldas, ha minden gyerek felall, aki az adott szot
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alahdzta, illetve azok is felallhatnak, akik nem huztak ald olvasds kozben, de nekik is
problémat jelent az adott sz6 jelentése. (Utdlag jo, ha aldhuzzak Ok is, mieldtt felallnak.) A
magyarazatkisérletek kdzben ledl, aki mar érti. Legutoljara persze a kérdezdnek kell, akkor is,
ha mar megértette, mert 6 kérdez, illetve bekapcsolddhat a magyarazatba is, ha mar képes ra.
gy a tulmagyarazast is elkeriilhetjilk, és azt is, hogy figyelmetlen tanitvanyunk djra
megkérdezzen egy szot, és kezdhessiik Ujra. Sok id6t lehet ezzel megtakaritani, és a felallas-
lelilés bontja az drarész statikajat. (A kenyelmetlen allas is a gyorsabb megeértést 0szténzi.)

A tanitonak a szdémagyardzatok o6rarészben nyomon kell kdvetnie, hogy a munkafiizet
szOmagyarazat feladataiban szerepld, ott a torténetbdl kiemelt szavak hianytalanul
elokeriiljenek. Ha valamelyik kimarad, akkor azok értelmezésében a tanitonak kell ,,segitséget
kérnie”. (A tanito értetlenségéhez is lehet felallassal csatlakozni. Erdemes is, ha barkit6l
személyesen kér segitséget, nem a jelentkezdk koziil valaszt, hiszen aki nem huzta ald, annak
tudnia kell.) A munkaflzet ilyen feladatai mar csak az oOrai tapasztalatok meger6sitését,
alkalmazasat szolgaljak. Nem ezek kapcsan kell a gyereknek kitalélnia, kideriteni a szavak
jelentéseit. (Tobbnyire a kontextus hianyaban erre keveés is az esélyik.)

A konyvben aldhuzott szavaknak lehetnek a tovabbiakban is szerepik. Ha a gyerek jar
fejleszté foglalkozasra, akkor a fejlesztépedagogus szaméra fontos informéaciok. (Jelleguk,
szamunk, a kontextusbdl val6 kdvetkeztetés hatékonysaga, sth. Kiilondsen akkor érdekes ez a
szamara, ha el0készitette az adott 6rat a szokincsfejlesztéssel.) Az alahuzott szavaknak akkor
lehet még szerepe, ha a kdvetkez6 Oran paros vagy csoportos feladat az Ujraolvasas. Ennek
befejezése utan jO kiegészité feladat, hogy felvaltva megprébalhatjdk elmagyardzni a
tarsuknak vagy a tobbieknek az altaluk alahlzott szavakat.

A munkafuizetek

Kétféle nehézségi feladatlapot készitettlink. A kétféle verzio nem a gyerekek feltételezett
képességeihez igazodik, hiszen akkor minimum harom szintre kellene differencialni. (Atlagos
tobbség, illetve a lemaradasra hajlamosak ¢s a kiemelkedden iigyesek.) A valasztévonal az
osztalyfoknak mar megfelelden, illetve még az alatti szinten olvasok kozott kell, hogy
hizddjon. Ezért készitettlink két valtozatot. Ez a hatar - a sikerek és kudarcok fliggvényében -
folyamatosan valtozhat év kozben is. A nehezebb véltozat feladatai a kdnnyebb
feladatsorokkal dolgoz6 tanuldknal a korrepetélds, fejlesztés sordn is felhasznalhatok. A
differencialt feladatlapokat azért is tartjuk nagyon fontosnak, mert meggy6z0désiink, hogy a
tanulasi nehézségekkel kiizdok, illetve a tehetséges gyerekek optimalis terhelése érdekében is
elengedhetetlen a differencialt osztdlymunka. Ez a feladat is megoldhaté az eltérd
feladatsorokhoz kapcsolhat6 tevékenységek tovabbi differencialasaval. Taneszkdziink ezért
ugy készilt, hogy a gyerekek azonos szdvegen, azonos célok érdekében dolgoznak, de a
segitségnyujtasban eltérd és bizonyos szempontbdl szemléletben is masféle munkafiizet
feladatokat oldanak meg a sz6vegek alapos értelmezésének érdekében. Az azonos szovegek
azért fontosak, hogy az Ora egységes szerkezete megmaradjon, az osztaly azonos irodalmi
élményeket kaphasson, de a feldolgozas, a befogadas folyamata mar képességek, tudas szerint
differencialt lehessen. Ez nem jelenti azt, hogy a jo tanuld, gyorsabban halad6 gyerekeknek
adott esetben nem adhatunk maés szdveget (is), esetleg konyvet feldolgozasra, de ez ne legyen
altalanos. Tapasztalatunk szerint nem szerencsés a differencidlasnak az a formaja, amikor
bizonyos gyerekek huzamosan és rendszeresen sokkal kdnnyebb, vagy sokkal nehezebb, de
egészen mas feladaton dolgoznak, mint a tobbség. Az azonos szdvegek azért fontosak, hogy
az Ora egyseges szerkezete megmaradjon, az osztaly azonos irodalmi élményeket kaphasson,
de a feldolgozas, a befogadas folyamata mar képességek, tudas szerint differencialt lehessen.
Ez nem jelenti azt, hogy a jé tanulo, gyorsabban haladd gyerekeknek adott esetben nem
adhatunk mas szdveget (is), esetleg konyvet feldolgozasra, de ez ne legyen altalanos.
Tapasztalatunk szerint nem szerencsés a differencialasnak az a forméja, amikor bizonyos
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gyerekek huzamosan és rendszeresen sokkal kdnnyebb, vagy sokkal nehezebb, de egészen
mas feladaton dolgoznak, mint a tébbség.

A péarhuzamos feladatsorokban a segitségnyujtas mértéke eltérd, nem a feldolgozasi szint. A
differencialas célja, hogy lehetéleg minden gyerek eljuthasson a kdzdsen olvasott azonos
szovegek legmagasabb feldolgozasi szintekre. Csak az ide vezetd Ut eltérd, mert a konnyebb
verzioban tobb segitséget nydjtunk ennek érdekeben, a kdvetelményeket nem csokkentjik. Az
elmult idészakban kialakult altalanos differencialasi technikat hasznalok két-harom kilon orat
tartanak meg egyszerre a nivdocsoportoknak. Ezek a pedagdgiai folyamatok ohatatlanul
novelik a kiilonbséget a tanuldk kozott, eltérd kovetelmények szerint, vertikélisan
differencialnak, ezért van, aki tébb és van, aki kevesebb tudashoz juthat a csoportbeosztasatol
fiiggden. Az altalunk javasolt horizontalis differencidlasi technikdval megprobalunk minden
gyereket az adott szintre juttatni, s azok, akik mar elérték, nem automatikusan tovabblépnek,
hanem az adott szinten, témakorben kapnak ismereteiket megerdsitd, azokat kreativ modon
alkalmazé feladatokat. gy senkinek sem maradnak hianyossagok, talyogok az ismereteiben,
és a tehetséggondozasra is van mdd. A horizontalisan differencialé 6rak folyamatai is
elagaznak, de a célok, és kovetelmények tekintetében nincs kiilonbség. Az eltéré utak a
tapasztalatok megbeszélésénél, a feladatok eredményeinek szambavételénél talalkoznak. Ezek
az alkalmak mar frontélis modon torténhetnek

A munkafizeteinkben a feladatok nem mindegyike differencialt. Vannak azonos feladatok,
differencialo feladatok, és lehetnek kuilon feladatok is, amelyek csak a kdnnyebb, vagy csak
a nehezebb feladatsorban vannak. Ez a bonyolult rendszer nem maodszertani sajatossag, hanem
a mai magyar tankonyvi szabalyozas kovetkezmeénye. Engedélyeztetni nem komplex
modszertanokat, pedagdgiai rendszereket lehet, hanem csak egyes tankonyveket,
munkafiizeteket kilon-kiilon, egyedi eljarasokban. A munkafiizet feladatainak jelentds része,
pl. szinte az 0sszes azonos feladat (megbeszélés, csoportos feladatok, boritékos feladatok
leirasa, drama, rajzos feladatok) eredeti helye a tanari kézikdnyvben lenne. Csak azért
kerlltek be a munkafiizetekbe, mert ezek nélkil nem kapnanak tankdnyvi engedéelyt. A
kézikonyven szerepld feladatok nem részei az engedelyeztetési vizsgalatnak. ezek nelkal
pedig a munkafiizet nem tartalmazza a tanterv céljainak elérését szolgalod 1épések jelentds
részét. (Szerencsére a munkafiizethez kapcsolodo olvasdkonyvet a tantervnek valo megfelelés
szempontjabol, figyelembe lehet venni, mert az is tankdnyv.) E nélkil a kényszeres
felduzzasztas nélkil a munkafiizeteink jelentésen egyszertibbek. vékonyabbak és olcsdbbak
lehetnének. (Nem lenne szlikség a félévi bontasra sem.)

Azonos feladatok

A csoportos, paros feladatok minden esetben azonosak a mindkét verzioban, mert nem
nivocsoportokra terveztik az ilyen tevékenységeket, hanem vegyes Osszetételiiekre. A
dramatikus feladatok is kdzos feladatok, s tébbnyire ezek csoportosak is. A rajzos feladatok
kdzott is van azonos, de ezek tobbnyire differencialtak. A legfontosabb, hogy a legmagasabb
feldolgozasi  szinteket igényld  megbeszélésre, aktualizélasra, tovabbgondolasra,
rekonstrukciora iranyuld feladatok is kdzosek. Ezek mindig a feladatsor végére kertltek,
hiszen az a celunk, hogy a differencialas segitségével az ezekbe vald bekapcsolodasra a
gyengébb szovegértésii tanitvanyainkat is felkészitsiik a feldolgozas soran.

A boritékos feladatok is mindig azonosak, de a boritékok anyagainak dsszeallitasanal lehet a
darabszamok redukal&séval kdnnyiteni.

Az azonos feladatok ritkan klasszikus munkafiizet feladatok. (A gyerek nem a feladatleiras
alapjan tajékozddik, s azt értelmezve Onalléan dolgozik.) Ugyan leirasuk szerepel a
munkafiizetben, de a feladatadas, annak megfogalmazésa, litemezése, a tanitd kompetenciaja.
Gyakran azért is szikség van erre, mert a feladatot adaptélni szilkséges az osztaly
felkésziltsége, Osszetétele, sth. alapjan. (Eredetileg a tanari kézikényvben lenne a helyik,
nem a munkaftzetekben.)
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A differenciél¢ feladatok

A differencialas tobbnyire az adott didaktikai cél elérésere iranyulo feladat elvégzéséhez
szllkséges segitségnyujtas mértékében valosul meg. Példaul egy torténet szerkezetének
feltardsakor a nehezebb feladatsorral haladdk ©nalléan tesznek Kisérletet egy vazlat
megirasara. A konnyebb feladatot végzOk viszont elére megirt vazlatpontok rendezésével
jutnak el ugyanide. Az vazlatra vonatkozo eltérd feladatok ellendrzésekor méar a két csoport
mar egyesilhet. A kénnyebb feladatot tovabb lehet kdnnyiteni, ha k6zosen kikeresik és jeldlik
a tanitoval az egyes vazlatpontokhoz tartozo szdvegréeszeket. A szovegrészek 6nallo jel6lése a
nehezebb feladatot végzok szdmara is lehet konnyitd részfeladat. Mindkét csoportban tovabb
lehet tehat segitd részfeladatok adasaval differencialni. A torténet szerkezetének tisztazasa
ilyen médon teljes koriien, azonos szinten és sikerességgel teljesiil.

Eléfordul, hogy mennyiségi eltéréssel differencidlunk az elvégzendé munkamennyiségben, de
ez a didaktikai alapcélok tekintetében nem jelent alacsonyabb szintet. (PIl. kevesebb feladatot
rakunk valakinek, vagy a gyerekek egy csoportjanak a boritékba, hogy ne maradjon le az orai
folyamatban.)

Kalon feladatok

A kiilon feladatok tobbnyire a nehezebb feladatsorokban fordulnak eld. Alapvetd céljuk, hogy
a gyorsabban halad6 gyerekek szamara kinaljunk olyan érdekes, kiegészitd tevékenységeket,
ami 1d6t biztosit a tanitonak a lemaradok segitésére. Ezek a feladatok a torténet 1ényegének
megragadasa szempontjabdl nem lényegesek, altaldban csak lazan illeszkednek a konkrét
feldolgozasi folyamathoz. Kilon feladatot ennél tobbet is lehet adni, mert sok differencialo
feladatparbol valhat egyéni feladat. Ugyelni kell természetesen ilyenkor arra, hogy a
konnyebb verziobol ne hagyjuk le olyan lépést, ami akadalyava valhat a magasabb szintii
feldolgozottsag elérésének.

Az orédkra vald felkészulésnél, a szovegek feldolgozasa el6tt érdemes attekinteni a
feladatlapokat ebbdl a szempontbol, hogy megtervezhetdek legyenek az 6rak csomdpontjai, a
differencialas folyamata. Neheziti ezt a differencialé feladatok szamozasanak idénkénti
eltérése. Masodik ¢és harmadik osztdlyban gyakori, hogy a feladatparok eltérd
feladatszdmokon szerepelnek. (Pl. a konnyebb feladatlap 5, feladatdnak a masikban a 6. a
differenciald péarja.) A cstszasoknak els6sorban didaktikai, Oraszervezési okai vannak.
Gyakran nem ugyanazzal a feladattal dolgozik mindkét csoport. Ha az egyik csoporttal a
tanité frontalisan, tehat hangosan dolgozik, akkor a masik csoport az athallas miatt mar nem
onalléan oldja meg az adott feladatot. van olyan nehéz, bonyolult feladat, amikor ez még jol is
jon, s van, amikor torekedni érdemes az iddbeli eltolasra, az athallas kikiiszobolésére. A
negyedikes munkaflizetnél mar az azonos szamozast valasztottuk, itt az ,,athallast” masképpen
kell tervezni, de a rutin ebben tdmogatja a tanitok tobbségét. (Ritkan kezdi valaki a
konyveinket 4. osztalyban alkalmazni.)

Gyakoriak a feladatokban a megtévesztd feladatrészek. Pl. a parositd feladatoknal eleve
szandékosan torekedtink arra, hogy a parositasok ne legyenek mindig csak egyértelmiiek.
Ennek érdekében gyakran van tobb jo parositasi lehetdség, s szerepelhetnek a valaszlistaban
felesleges elemek. A szdémagyarazat feladatokban nagyon gyakoriak a szandékos
megtévesztési kisérletek is. (PI.: nyajas-birkas.)

A konnyebb és nehezebb feladatlapok forditott 0sszeszerkesztése, a munkafiizek mindkét
oldalrél nyilasa didaktikai megfontolast. Egyrészt igy lehet elérni, hogy azonos
oldalszamokon kezdddjenek a feladatsorok. Mindenki, verziotol fiiggetleniil azonos oldalon
kinyithassa a munkaflizetet. Az ellentétes oldali szerkesztes azért sziikségessé, mert a
kidolgozéas sordn hasznalt egymas utan szerkesztett feladatsorok talzottan csabitdak voltak. A
nehezebb feladatsoron dolgozok szaméara adodott, hogy visszalapozzanak a konnyebb
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feladatsor segitsegeiért, ha elakadtak. Ezt akadalyozza, hogy most latvanyosan forgatniuk is
kellene a munkaftizetet ennek érdekében. Minden lapra raszerkesztettilk a nehézségi fokot
jelzé lufis és mézes logokat, hogy a tanitd konnyen, ratekintéssel tajékozddhasson arrdl, hogy
eltévedt-e véletlenil a tanulo.

A lufis-mézes elnevezéssel nem lefedni akartuk a konnyebb nehezebb parhuzamot, hanem a
horizontalis differencialasra utalunk vele. A gyerekek természetesen tudjak egymasrol, hogy
ki milyen nehézségii feladatlappal dolgozik, de ebbdl tapasztalatunk szerint egészséges,
tolerans, egyiittmiikodésre és nem versengésre torekvd osztalylégkorben nem szokott a
gyerekek kozott fesziltség sziletni. A ,kasztok” esetleges kialakulasa ellen hat, a szdmos
kooperécidt igényld, és a megbeszélésre 0sztonzé feladat, amelyekben nincs differencialo
bontds. A gyerekek - mint mindent, amit a felnéttek annak kezelnek - adottsagnak,
természetesnek fogadjak el a koztiik levo kiillonbségeket. Kiilondsen akkor van ez igy, ha az
iskolaban egyébként sokféle mas tevékenységben is egyiitt kell miikkddniiik. Az olvasasoran
leggyengébb gyerek lehet még a legjobb futd, a legtavolabb ugro, legfaradhatatlanabb
kirandulo, a legrendesebb hetes, a legligyesebb segitd teremrendezésnél, a legflirgébb eszi
matekos, a természet legjobb ismerdje, a legjobban rajzold, stb. csak lehetéségek kérdése,
hogy a gyerekek személyisége, képességei minél teljesebben jelenhessenek meg az iskolai
mindennapokban.

A munkaflizetekben két kotetre bontottuk az éves anyagot. Ez nem esik teljesen egybe a
félévvaltassal a honapos beosztas miatt. Mindkét kdtetben egyarant megtalalhatok a kénnyebb
és a nehezebb feladatok. igy mod van arra, hogy a tanito év kdzben donthessen gy, hogy a
gyerek inkabb mégis a masik nehézségii feladatsorral dolgozzon. Ezt persze mindig hitelesen
indokolni kell a gyereknek, hogy a valtas adott esetben ne a kudarc forrdsa, hanem a tanitoi
gondossdg es személyre szabott figyelem megnyilvanuldsa lehessen a szdmara. A Vvaltas
lehetdsége miatt alakitottuk két cimoldaliva a munkafiizeteket.

Jelentds pedagogiai dilemma, hogy melyik gyerek melyik verzidval haladjon. Kiilondsen az
osztalyozas térnyerése teszi élessé a kérdést. A cel mindig az, hogy az adott gyerek minimalis
tanitoi segitséggel elboldoguljon a feladatokkal, ne érje lehetéleg sok kudarc. A kezdetekben,
szeptemberben érdemes mindenkinek a lufis feladatsorral kezdeni, s fokozatosan bdviteni az
ebben ugyes, sikeres gyerekekkel a mézesek taborat. (természetesen, ha van, vagy vannak
olyanok, akik mar a tobbi gyerek szamara is egyértelmiien jok olvasas szovegértés terén,
kezdhetik a helylikon.) Ez a kezdet azért is fontos, mert kevésbé éli meg kudarcként a mér
mézes feladatokkal birkdzo gyerek, ha az javasoljuk neki, térjen vissza a tobb segitseghez,
hogy kénnyebben haladjon. A szdvegfeldolgozés osztalyzattal valo értékelésének alapja lehet
a csoportbeosztas. A lufis feladatsorokkal haladok a kettes, harmas, a mézessel négyes, 6tos
értékelési szintet lehet elérni. (Elégtelen nincs, mert senkit sem hagyunk az Ut szélén!) De
ezek nem a magyar, vagy az olvasas jegyek, csak a szovegertés, és a szokincs szintjeit jelzik!
A gyerekek csoportbeosztasa tehat korant sem hatdrozza meg a tantargy értékelését,
legfeljebb részterlletekre vonatkozik. Bizonyos feladatoknal idénként kilonben is, az egész
osztaly dolgozhat az egyik, vagy masik verzidval. (Az azonos feladatoknal eleve ez torténik.)
lehet, hogy adott feladattipusok esetén valtanak gyerekek verzidt, stb.

Komoly feladat a sziilokkel is megértetni a differencialasnak ezt a rendszerét. A
hagyomanyos, eltéré képzettséget, felkésziiltséget biztosito vertikdlis differencialas
hagyoménya visszaszall a mi fejunkre. Igyekezhetnek pl. emiatt ,,gondos” sziilék kiharcolni
gyerekiknek az erdsebb csoportba keriilést. Talalkoztunk olyan osztallyal, ahol a sziilok
»Kérésére” minden gyerek a mézes feladatsorral haladt, j0 résziik nagyon nehézkesen. Az
ilyen konfliktusos helyzeteket jobb felvilagositassal megelézni. (JO hivatkozasi alap pl. az
értékelési szempontrendszer, amiben a munkafiizet f6 témaja, a szovegértés csak egy a sok
kozil.)
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A feladatsorok feladatai ivet alkotnak. A feladatok segitségével a szovegfeldolgozas egyre
mélyebb szintjére vezethetjuk el a gyerekeket a tevékenységekkel. Az els6 1épés a fogalmak
szintje. A munkaflizet mar csak a rogzitéshez, szokincsbévitéshez ad segitséget. Az
értelmezés az elsé olvasast kovetden mar lezajlik. A kovetkezd szint a tények, lényeges
gondolatok, osszefiiggések kikeresése, kiemelése, megfigyelése. Ezt koveti a szereplok,
helyzetek, szerkezet elemzése. A legmagasabb szint a reprodukcio: élmeények, 6sszefoglalés,
képtorténet, dramatizalas, aktualizalas, tovabbgondolas, tanulsagok, stb.

Fontos, hogy a legmélyebb feldolgozottsagi szint a folyamat végén maradhasson. igy lesz
eselye a nehezebben haladoknak is bekapcsolodni. Lehetleg ne beszéljik meg egybdl a
frissen olvasott szoveg mély jelentését, tanulsagait!

A munkafuizet differencialt feladattipusainak tobbsége egyéni munkara vald, de paros vagy
csoportos formaban is szervezhet6k. Ezt mindig a tanitonak kell mérlegelnie.
Csoportmunkaban is sok feladat megoldhatdé azok kozil is, ahol ezt kilon nem jeldltik.
Igyekeztink minél tébb csoportos feladat lehetéséget biztositani a munkafiizetben, mert
hisziink abban, hogy a differencialas mellett az egyiittmikodeésre nevelés a hatékony tanitas
fontos zaloga.

A munkafiizet feladattipusai kozt a rajzos feladatokrol beszéliink még részletesebben. Eldre
leszogezziik: ezek a feladatok pont olyan fontosak, mint barmelyik masik feladat. A rajz
ezekben a feladatokban nem mas, mint a sz6veg megértésének, illetve az arrol valé szamot
adasnak az egyik eszkdze. Nem ,,vattafeladat”, hanem nagyon is érdemi. Azonban akkor tolti
be igazan céljat, ha igényes, szines, j6 mindségii rajzot varunk el a gyerekektdl. Nem fogadjuk
el a két fekete vonallal odadobott sematikus, vazlatot. Elvarjuk a szines, a teljes rendelkezésre
allo feliiletet betolté igényes munkat, ami természetesen idéigényes. A rajzos feladat az 6ran
differencialashoz, illetve hazi feladatnak idealis. A rajzos feladatok elkészitésere terjedelmi
okokbdl sincs hely a munkafiizetben, s nem is nyUjthatnanak erre ideélis feltételeket. A
hosszabb szévegek megiradsaval hasonld a helyzet. Ha elvaradsunk, hogy szinvonalas
irasmiivek és rajzok készlljenek, akkor biztositani kell ennek feltételeit. Ezért terveztiik
ezeket kiegészito fiizetekbe, ahol a feltételek kedvezdbbek.

A munkafiizet feladatainak sokféle celt kell szolgalnia, ez az egyes feladatokra is igaz.
Altaldban nem az a lényeguk, hogy a ,,j6 megoldas” bekeruljon a munkaftizetbe, hanem az
ahhoz vezet6 utakat - lehet6leg sikeresen, eredményesen - végigjarjak a gyerekek.

Fogalmazas

Az irasbeli szovegek alkotasanak tanitasanak hagyomanyos gyakorlata egyaltalan nincs
figyelemmel az egyre altaldnosabba valo, megvaltozott gyakorlattal. A szdveg létrehozdsanak
iskolaban tanitott kézirdson alapulé folyamata egészen eltér az egyre altalanosabba valo
szamitogépes szovegszerkesztésétol. A kézzel leirt szoveget el6szor mondatonként
képzeletben meg kell alkotni, s aztan régziteni. A mar lejegyzett reszek merev korlatai a
javitasi, valtoztatasi szdndéknak. A fogalmazast csak éppen tanulé gyerekek nem is képesek
az egészet eldszor fejben megalkotni, tulajdonképpen folytatdsokban, mondatonként késziil az
irasmii. A szovegszerkesztés mai digitalis technikaja esetében viszont a szOveg egesze
folyamatosan nyersanyag, félkész formaban maradhat, a széveget tulajdonképpen nem lehet
befejezni, csak abbahagyni a szerkesztését. Mindkét szdvegformalasi technikara sziikség van,
egyarant tanitani kellene ezeket. Részleges megoldas lehetne a ,,piszkozat” 1épcséfok
beiktatasa, de a gyerckek kezdeti irasteljesitménye erés gatja az ilyen duplazasnak.
Rugalmassaga miatt a szamitdgepes szovegszerkesztés lenne a konnyebbik, kezdetben
végigjart ut, de a gyerekek a jelenlegi technikai viszonyok kozoétt csak a nehezebb, keézirasos
aton indulhatnak. A szamitdgépes szdvegszerkesztés rugalmassdgat a csoportos
tevékenységekkel tudjuk legalabb részlegesen modellezni, érzékeltetni, tanitani. Javasoljuk
azt a format erre, amikor kdzOsen megbeszelt vazlat alapjan, vagy irodalmi élmeény
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fogalmazashoz, amit a tobbiek kiegészithetnek, mddositast javasolhatnak, de a
»mondatgazda” beleegyezése sziikséges hozza, hogy le is irhassék. llyenkor természetesen
kozos felelésség a helyesiras is.

A fogalmazéstanitds masik komoly problémaja a helyesiras. Nyelvtan dérakon szerencsés
esetben a gyerekek csak olyan szovegeket irnak, amelyek nyelvtani problémait mar ismerik,
elvarhat6 toliik, hogy helyesen jegyezzék le. Az altaluk alkotott szovegek viszont 6hatatlanul
tartalmaznak olyan szovegrészeket, amelyeket az addigi tananyagon tulterjedd nyelvtani
problémakat tartalmaznak. Ez Onmagaban is jelentdsen megnoveli s fogalmazasok
hibaszamait, ami tovabb sulyosbit, hogy arra koncentralnak, amit irnak, a ,,hogyanra” kevésbé
tudnak még odafigyelni. Ez természetes, tapasztalatunk szerint negyedig osztaly végére is
csak a legjobb adottsagu gyerek jutnak el a tanult nyelvtani ismeretek szempontjabdl hibatlan
spontan iras szintjére. A helyesirasi készség tovabbi fejlesztése a felsé tagozaton kiemelt
feladat.

A fogalmazas tanitasara a kerettantervnek megfeleléen a harmadik évfolyamtol van lehetéség
a tankonyvcsalad segitségével. A folyamatot az olvasds munkaflizetbe épitettik be. A
fogalmazas tanitdsa belesimul a szovegfeldolgozasba, ezért nincs kilén fogalmazas
munkafiizet. Szorosan kapcsolodunk az olvasokonyvi szovegek feldolgozasahoz. Ezek a
szovegek biztositjak azokat a kozos élményeket, amelyek a fogalmazasok irdsahoz
szlikségesek. Az igényes irodalmi szdvegek egyben jo mintaként is szolgalnak.

A folyamat modulokra tagolddik (cim, bevezetés, parbeszéd, befejezés, tartalmi rész, vazlat).
Els6 1épés mindig az adott modul megfigyeltetése, a tapasztalatok elemzése, csak ezt kdveti a
tapasztalatok modulonkénti alkalmazasa. Csoportos tevekenység tdmogatja a kezdeti
1épéseket. Csak ezt kovetden kell a gyerekeknek egyéni probalkozasokat tenni.

A rogzités, begyakorlas érdekében a modulok koncentrikusan vissza-visszatérnek az év soran.
A modulok kiilén kezelésének tovabbi elénye, hogy kezdetben nem sziletnek terjedelmes
irasmiivek. Jelent6sen csokken az esetenként tobb oldalas, nehezen attekinthetd, sok hibaval
irt irasmunkak gyakorisaga.

A fogalmazasok kapcsolodasa az irodalmi élményekhez azzal az elénnyel is jar, hogy konnyt
a gyerekeket arra 6szténozni, hogy az aktualis szovegek szép, régies kifejezéseit, a szovegben
megfigyelt irodalmi eszkdzeit (megszemélyesités, hasonlat) is hasznaljak fel.

A fogalmazas tanitasanak elengedhetetlen feltétele a nyilvanossag lehet6sége. A legjobb
munkékat mindig tegyik kozzé valamilyen modon, kiemelve erényeit. (Felolvasas, falitjsag,
iskolaujsag, stb.)

Komoly probléma a fogalmazasok javitasa, e€s osztalyozasanak kérdése. A javitasra mar
tettlink javaslatot. A hibakat aldhuzassal érdemes jelezni. (Egyenes vonallal a helyesirasi,
hullamossal az egyéb hibakat. A keveset hibazo gyerekek kiradirozas utani beirassal, a sokat
hib&zdnk inkabb irjak at, az eredetit piszkozatnak hasznalva.) Ilyen esetben nincs lehet6ség a
hibak szdmba vételére, ezek alapjan osztalyzatok adasara. Ezt nem is tartjuk sziikségesnek.
Szerintlink csak azt lehet sz&mon kérni, amit mér tanitottunk. A hibaik viszont nem
valogathatdak szét kénnyen a tanultak alapjan elkeriilhetéekre, s az azon kiviilallokra. (Pl,
még nem tanult j-ly irasmodok.) Pedig csak az elébbieket lenne korrekt értékelnink. A
helyesirasra tehat ne adjunk osztalyzatot, kivéve akkor, ha az kiemelkedéen jo. (Altalaban
kitind vagy jo, illetve a gyerek el6z6 nagyon gyenge teljesitményéhez képest, pl. mar
kdzepes, vagy akar végre nem elégtelen.) Fontos, hogy ezzel parhuzamosan folyamatosan
teremtsiik meg a lehetdségét annak, hogy fogalmazas kdzben, és annak javitdsakor a gyerek
kérhessen, és kapjon lehetéséget arra, mit hogyan irjon, javitson. Alakitsuk ki annak a rutinjat,
hogy probalja felismerni a helyesirdsi dontéshelyzeteket, és bizonytalansdg esetén dontes
helyett keressen bizonyossagot. Prébalja felismerni irdas kdzben, mi az, amit nem tud még.
(Tegyunk ki Helyesirasi tanacsadokat az asztalra, dicsérjik a hasznaloit, s azokat is, akik
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szOban kérnek segitséget. Ha olyasmiben kérnek tanacsot, amit mar tudniuk kellene, akkor
el6szor segitsiink, s csak aztan utaljunk ra, hogy mar tanultuk. Véletlenil sem forditval)

Irastanitas

Az iraskészseg fejlesztéseére a Meixner-modszert kovetve nem alkalmazunk mechanikus
masoltatast. Ez szerencsére nem is tantervi el6iras. (Az irasorat tobb iskolaban is kotelezéként
tartjak szdmon 2. osztalyban, pedig ez ma mar csak pedagdgiai hagyomany. Az iskola
kotelezévé teheti a maga szamara, ha beveszi a pedagogiai programba, de ki is lehet venni.)
Mi nem terveztiink kilon irdsorat masodik osztalyban, mert Ggy itéljik meg, hogy e nélkul is
kell6 mennyiségii irdsfeladatot kapnak a gyerekek. Az iras gyakoroltatasanak legfébb eszkoze
a mar masodik osztalyban minden nyelvtandran zajlé diktalas, valamint harmadik osztalytol a
fogalmazas is fontos terllet az iraskészség Kkialakitasaban. A diktalason, hallas utani,
elemzésen alapul6 irastanulasnak elényei mar harmadik osztalyban megfigyelheték, amikor
kevesbe romlik a fogalmazas soran az irdskép és helyesiras. Azonban elképzelhetd olyan
Osszetételli  osztaly, vagy olyan gyerekek, akiknél sziikségét érezzikk a tovabbi
irdsgyakorlasnak, mert ugy latjuk, hogy a betilismeret nem elég szilard, a betiikotések nem
elég gordilekenyek, a tempo nem elég gyors, ezekben az esetekben sziikséges tovabbi
irasgyakorlas beiktatasa. Ezekhez legalacsonyabb szintli feladat a maésodikos olvasokdnyv
szisztematikusan felépitett olvasastechnikai gyakorlatainak nyomtatottr6l irottra torténd
valogatd masoltatasa. (Pl. ird ki az él6lényeket, hasznalati targyakat, adott betiit tartalmazo
szavakat, stb. ) Masik lehet6ség a Jatékhaz olvasokonyv boritékos feladatait segitségul hivni
az iraskészség fejlesztéséhez. A kép-szé feladatok kirakasa, majd a képek alapjan leirdsa és a
szavak 0jboli kirakasaval valo ellendrzés. Szotagbodl szavak Osszedllitdsa majd az egyik szotag
alapjan vald leirasa, majd javitas az eredeti alapjan. Stb. Rendkiviil sok lehetOséget rejt a
Meixner Ildiko: Jatékhaz olvasokényve boritékos feladataink felhasznélasa az iraskészseg
fejlesztéséhez. Természetesen a 2.-0s boritékos feladatok is alkalmasak arra, hogy
valtozatosan felhaszndlva, az iraskészséget javitsak. Ezek a feladatok Iényegesen
eredményesebbek a mechanikus masoltatasnal.

I11. Nyelvtan-helyesiras

A nyelvtan hagyomanyos tanitasa

A hagyoményos nyelvtanoktatas a leiré nyelvtan fogalom és szabalyrendszerének
koncentrikusan b6viilé kozlésén alapul. Egy idealizalt nyelvi rendszer elsajatitatasa a cél.
Figyelmen kiviil hagyja a gyerekek nyelvhasznalati tapasztalatait, sajatossagait. Dontden a
szabalyok, szakkifejezések, kategdriak memorizalasan és alkalmazésan alapul. A folyamatot
teszt jellegli gyakorlofeladatok jellemzik.

A Meixner-médszerii nyelvtantanitas

Az egyedit6l az altalanos felé haladunk. Analdgiékra, megfigyelésekre, és nem szabalyokra
épul. A nyelvtani szabalyok a folyamatok eredményeként alakulnak ki. Cél a nyelvi rendszer
tapasztalatokra ¢épiilé fokozatos felismertetése, kiismerhetéségének tudatositasa (nyelvi
kompetencia Kkiépitése). A munkafiizet feladatai segitik a tapasztalatok megszerzését, az
azokbol lesziirhetd altalanositasok révén a szabalyok megfogalmazasat, de dontéen nem
0nallo feladatmegoldasra valok! Az utasitasok, feladatleirasok csak a folyamatok féiranyait
szabjak meg, a kézikonyvekben részletesen leirt modon rendezédnek a tanitas folyamataba. A
tandrai folyamatok lényegesen 0sszetettebbek és szinesebbek a munkafiizet szimpla
Kitoltésénél.
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Nem az a cél, hogy bekeriiljenek a jo megoldasok a munkafiizetbe, hanem az ezekhez vezetd
utak vegigjarasa. A nyelvtan munkafiizetekben talalhato feladatok gyokerei a logopédiai
terdpia munkamodszereib6dl sarjadtak. Kétszemélyes, vagy mikrocsoportos helyzetekben
dolgoztak ki, kezdtek alkalmazni ezeket a feladattipusokat. Az ilyen helyzetekben
természetes, hogy a gyerek nem csak megkapja a feladatot, s megoldja, hanem annak
elokészitése, szakaszolasa, megoldasa folyamatos interakcioban zajlik. A feladatok szinte
mindig a fOcélon kiviil tobb mas célt is szolgdlnak. (Szdkincsfejlesztés, olvasastechnika,
szobeli szOvegalkotas, nyelvi sajatossdgok felismerese, adott szokészlet helyesirasanak
elsajatittatasa, sth.) A nyelvtan feladatok értelmezésénél, felhasznalasanal ezt mindenképpen
figyelembe kell venniink.

Egy példa:

2. osztalyos nyelvtan munkafiizet 6. oldal 5. feladata

5. Egészitsd ki a mondatokat ezekkel a szavakkal!

csepp | csirkemell [ forr [ fitty |hall | kedd |makk [rossz [toll | varr

Tolgyfan terema .

A ___ rantva nagyon finom.

Anya varrogéppel ___ .

A fazékban __ aleves.

A hétfo utan kovetkezd nap a héten a
Kati fule faj, ezért rosszul

Eles hallatszott, a kutya nekiiramodott.

A hegye elkopott, vési a papirt.

Két gyégyszert kell bevenni minden reggel.
Ateremben __ alevegd, ezért ki kell szell6ztetni.

Ezt a feladatot a gyerekekkel 6nalldan értelmeztetve €s megoldatva ellendrzéssel egyiitt 5-8
perc alatt meg lehet oldatni.
A masik lehetéség, hogy a tanito felhasznalja a feladatot tobb didaktikai cél szempontjabdl is.
Ezek lehetnek:
e annak elérése, hogy ezutan minden gyerek hibatlanul le tudja irni ezeket a szavakat;
e olvasastechnikai fejlesztés;
a sz6szedet sajatossagainak megfigyeltetése;
A sajatossag megfogalmaztatasa;
ezeknek a specidlisan irandd szavaknak a memorizaltatésa;
tehetséggondozas.

Az els6 természetesen a focél, de a tobbire is van lehet6ség, ezeket érdemes kihasznalni. Ezek
érdekében egy lehetdség a feladat felhasznalasra:

1. Valamelyik jol olvasé gyereket megkér a tanitd, hogy olvassa fel a szokartyakat. A
tobbiek, k6zok a gyengebb tanuldék nem csak latjak, hanem halljék is a szavak végén a
hossz( massalhangzodkat.

2. A tanitd megkéri a gyerekeket, hogy sargaval karikazzdk be, mi a kdz6s ezekben a
szavakban. (Azért sargaval, mert az transzparens, nem rontja az olvashatosagot, s
konnyen javithatd.) Igy biztosa minden gyerek figyelmét a vizsgalt nyelvtani
problémara tereltuk.

3. Mivel vannak kétjegytiek is, van esély ra, hogy rutinbol akar tobben is a hosszu
massalhangzoknal is csak az utolsé két betlit karikazzak, mint a tobbinél, ezért
érdemes megfogalmaztatni is, hogy mi a kdzos a szavakban. Biztosan lesz, aki felhivja
a figyelmet a gyerekek kozil, hogy vannak kétjegytiek is, nem csak egyjegyiiek. Azt
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megkérdezve, hogy: Példaul? igy mindenki leellendrizheti, hogy néila ez jeldlve van-e.
Masik lehetdség erre, hogy megkériink valakit, olvassa fel, amit bekarikazott. Ekkor
mar a ,,pp” olvasdsanél kidertl, hogy nem tudunk hosszan p hangot ejteni, csak
erOsebben, vagy dupldzva. Ezt vegigprobalgatva is kiderllnek, javitodnak a kétjegyt
maéssalhangzok. Az eredmény mindkeét esetben az, hogy sargaval vilagit az, amire
majd a leirasnal figyelni kell.

4. Az egyik jol olvaso gyerek tizszer egymas utan felolvassa az elsé hidnyos mondatot, a
tobbiek korusban sorban egymas utan beillesztik a szavakat. (Lesznek kozottik
viccesek is.) Ha valaki Ggy gondolja, hogy a sz0 a illeszkedik, akkor koppant a ceruza
vegével az asztalon. (Eléfordulhat ilyenkor direkt tévesztés a vicces esetekben.)

5. A jobb képességiick szamara az els6 par mondat utan mar - joggal - unalmassa valik
ez a tevékenység. Ezt latva a tanito megkéri Oket, hogy nyissak ki a fiizetiiket, és
gylijtsenek tovabbi ilyen szavakat bele. Kdzben a tobbiek folytatjdk, az olvaséast
atveszik a kevésbé jo olvasok. Ha unalmassa valik a gyerekek szamara, lehet
egyszerlsiteni azzal, hogy az utols6 mondatoknal mar nem az dsszes, hanem csak az
oda tartozo sz6t mondja a korus.

6. A jobb képességiick kdzben, ha mar van tobb ilyen szavuk, akkor alkothatnak azokhoz
hianyos mondatot.

7. A mondatok kozos felolvasasanak a végére minden gyereknek tudja, melyik sz6
melyik mondatba tartozik. Azt is, hogyan kell ezeket a szavakat irni, mire kell
figyelni. Ideélis hazi feladat ezek beiréasa.

8. Az Ora végi jaték is kialakult kdzben. A hianyos mondatokat irdk felolvashatjak a
tobbieknek, akiknek ki kell taldlniuk a hianyzé szét. Ezutan elmondja a szerz6 még
egyszer, hogy a tippelok kiegészithessék. Annyiszor mondja, amig egyontetiivé valik a
korus.

Ez igy mar minimum 20-25 perc, plusz a jatékidd. Ez természetesen ennek a feladatnak ez a
folyamat csak egyfele felhasznalasa, sokféleképpen lehet ezen kivil. A Iényeg, hogy minden
gyerek feladathelyzetben maradjon, értelmesen toltse az idejét, s a végére az 0sszes gyerek
szamara biztossa valjon ennek a szavaknak a helyesirasa. (Ez a horizontalis differencialasra is
példa, hiszen a jobb képességliek az adott teriileten, szélesebb ismereteket szereztek.)

A fenti javaslatban sz6 sem esik a munkaflizet feladat felolvasasarol, értelmezésérdl, annak
tisztdzasarol, hogy mit kell csindlni. Nem véletlenil, az csak az esetleges 6nall6 munka
esetében valik fontossa. Ilyenkor a feladat felhasznalasa ohatatlanul redukalt. (Pl. hosszasan
betegeskedd gyerek, aki otthon probalja tartani a 1épést.)

A nyelvtanorak felépitése

Diktalas, hazi feladat ellen6rzés, majd az 6ra anyaganak kibontasa, megbeszélése, esetlegesen
a flizetbe torténd rogzitése, végiil az ora végi jaték. Kozben a boritékos, illetve munkafiizet
feladatok tdlnyomérészt analdgian alapuld megoldasa révén nyelvi tapasztalatszerzés,
megfigyelés, anyagrendezes. Az ilyen mddon szerzett ismeretek alkalmazasa, begyakorlasa. A
nyelvtan teruletén kiemelten fontos, hogy minden 6rén legyen hazi feladat. Ezt nem az dra
végén célszerl feladni, hanem kozben, feladathoz kapcsolddoan. (Ezt a feladatot fejezzétek
majd be! A ... feladat is hasonld, ezt probaljatok egyediil megoldani a kdvetkezd orara, stb.)
Kilénosen fontos, hogy a csoportos helyzetben szerzett ismereteket 6nallé tevékenyseg soran
is alkalmazni prébaljék a gyerekek.

A diktalas
A nyelvtanora mindig diktalassal kezd6djon. A diktalas az ellendrzéssel egyiitt az 6rak elsd

15 percét veszi majd igénybe. Az év elején valosziniileg még kicsit hosszabbra nyulik, de ez
nem baj. A gyerekek hamarosan megszokjak ezt a munkaformat. A diktalas tempoja a
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leglassabban ir6 gyermekhez igazodjon. Minden szOt, illetve mondatot kétszer Kkell
elmondani. Elészor a tanitd, majd a tanulok egylitt, esetleg csak egy meghatarozott
csoportjuk, vagy egyikik hangosan elemzi. (Szo6tagolas tapsolassal, majd a maganhangzok
idétartamanak kiemelése. Pl.: partja, part-ja, a-a) A leirast ezutan kezdik a gyerekek. A
masodik osztélyelején ez még frontalisan, kdérusban ugy torténik, hogy minden tanuld részt
vesz a hangos elemzésben. Késébb ez sziikiil csoportokra vagy egyes gyerekekre. Ha a tanulo
nem tudta leirni, befejezni az adott sz6t, mondatot a kovetkez6 elemzésig, akkor hagyja ki a
helyét a javitdshoz. Fontos, hogy az (j sz6 diktalasakor mindenki azt kezdje elemezni, leirni,
senki se keruljon folyamatos lemaradasba. Ez a gyengén ird gyerekekkel fordulhatna eld,
tovabb rontva teljesitményiket. A mondatot ne szavankent diktaljuk, de a mondat szavait
egyutt, ujjainkon mutatva szdmoljuk meg, ezzel segitve a tagolast. A diktatumok masodik
mondatat mar csak a konnyen, gyorsan irdk irjak le. A tobbiek addig atolvashatjak munkaikat.
A jol ir6 gyerekek szamara tovabbi differencidlési lehetdség, hogy a diktalt szavak koziil
maguk valasztanak egyet - kett6t, amelyekkel 6nalloan mondatot alkotnak, vagy a diktalt
szavak nyelvtani sajatossagaihoz igazodo tovabbi szavakat gyiijthetnek.

Abban az estben, ha nagyon nagy az eltérés az osztalyon belul az irastempdban, érdemes
megfontolni, hogy esetleg kilon diktaljunk a lassabban irdknak. Ilyenkor el6szor a
gyorsabban iréknak kell diktalni. A tdbbiek kbdzben 6nalld6 munkaval valamilyen mas
feladaton dolgozhatnak. Ez lehetdleg olyan legyen, ami idében a diktalds alatt befejezhetd,
mert nem szerencses, ha félbe kell hagyni a feladatot. Az ellendrzést mar egyiitt érdemes
lebonyolitani. A lassan irék tempdjanak folyamatos gyorsitasaval torekedni kell ennek az
id6igényes maldszernek a mielébbi felszamolasara. (Két honapnal ez az id6 lehetbleg
semmiképpen se legyen hosszabb!)

A gyerekeket arra biztatjuk, hogy egy-egy leirt sz6 utan ellenérizzék, valdban azokat a
szOtagokat irtak-e, amiket az elemzéskor egyezettiink. Ez komoly onkorrekcios lehetdség a
nehezen tagold, rossz helyesirdsi készségli tanitvanyainknak, de a tobbieknek is eldsegiti a
stabil helyesiras kialakulasat.

A Meixner-féle mddszertan szerinti szétipusokban haladunk, egyre hosszabb és nehezebb
szavakat diktalunk majd. A diktatum tdbbnyire kapcsolddik a mér megismert nyelvi
szabalyokhoz. A friss ismeretekre elére, a diktalas elétt érdemes felhivni a tanulok figyelmét,
a régebbiek esetében viszont az utdlagos azonositds lehetéleg ne maradjon el.

A diktalas ellenorzése

Mindig egyénileg, rogton a diktalas utan kell javittatnunk az irasmunkakat. A javitas tébbféle
maodon torténhet. A 1ényeg, hogy mindig azonnal, de mindenképpen ugyanazon az 6ran! A
gyerekek szamara a beszedett és masnap-harmadnap visszakapott fiizetben az el6z6 napi
hibak mar tébbnyire érdektelenek.

JOl bevalt javitasi mod, hogy a tanar irja a tablara egyenként a diktalt szavakat ugy, ahogyan
azt az arra felkért gyerekek diktaljak, szétagonként, lassan, tiirelmesen, minden részletre
figyelve. A szdtagonkénti leiras utan az idétartam-jeldléseket és fuggelékeket sziikség szerint
elhelyezve. (Pl.: part-ja, p-a-r-t-j-a) A tanulok kozben a megbeszélt javitészinnel javitjak
a munkaikat. A javaslatunk a kék szin. A tanitd javitoszinére pedig a z6ld. Javitaskor ki kell
radirozni a hibas részt, s a javitoszinnel kiegésziteni. igy csak a jo megoldas marad meg, s
mégis lathato, hogy mire kell legkozelebb figyelni. Az idotartam-jel6lési, ékezet es athizas
hibak esetén nem csak a hianyt (pl. ¢kezet) kell pdtolni, hanem a teljes betlit kiegészitéssel
egyutt atirni javitészinnel. (llyenkor természetesen nem kell a jé részt is radirozni.) A
helyesen leirt szavak, mondatok folé a tanulok pontot tehetnek. Ezek alapjan kdnnyen
0sszeszdmlalhat6 a joO megoldasok szama, s az is latszik, hogy a tanuld szerint javitott-e az
adott sz6, mondat. A pont elhelyezésének modjat érdemes kilén megtanitatni, hogy ne
rajzoljanak zavarbGan nagy pottyoket. A szines ceruzat az adott helyen kicsit megnyomva
megforgatjak a tengelye korll az ujjaikkal. Akkor a pontok jol lathatoak, s meretlk is
viszonylag &llando.
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Javitaskor tanité kritikatlanul mindent Ggy ir, ahogyan a tanulé diktdlja. Ez a folyamat
alkalmas arra, hogy rogzuljon, allandésuljon a tanulokban a leirds algoritmusa. Szotagonként
végigirjuk a szot. Majd végigmondjuk csak a maganhangzokat, jeldlve a sziikséges
id6tartamokat, s kozben kirakjuk a sziikséges ékezeteket, athtizasokat. A t6bbi tanulo dolga,
hogy figyeljen, s ha valamivel nem ért egyet, akkor jelentkezzen. A jelentkezOk koziil a
diktalé valasztja ki, hogy kitél kér tanacsot a modositashoz. (TObbnyire a tomeges jelentkezés
onmagéaban elég arra, hogy a diktalo korrigaljon.) A tanitdnak mddja van hibat provokalni. PI.
ha nem hatdrozza meg a tanulo, milyen j betiit irjunk, akkor természetesen a helytelen
megoldast valasztjuk, stb. Ez a javitdisi mod wugyan sokkal iddigényesebb, mint
Onellenérzésként irasvetitérol, aktiv tablarol ellendriztetni, de sokkal hatékonyabb is.

A masik szintén hatékony, de idéigényes lehetdség paros munkaként fiizetcserével megoldani
a javitast: a parok tablaképrol, kivetitett képrol kozosen ellenérzik a munkakat. Megbeszélik,
javitjdk a hibakat. Az ,ellendrz6” kiradirozza a hibds részt, ahova az ellenérzés
befejezésekeppen ,tulajdonos” javitdszinnel Gjra beirja a helyes részletet. Kozben a tanitd
korbe sétalva segiti oket.

A javitas vegén mindenkeppen kérdezziik meg, kié volt hibatlan, kinek volt 1-2 hibaja stb. A
diktalt szavak és a jol leirt szavak szamanak aranyat is lehet rogzittetni a margon. A legjobban
teljesitd gyerekeket dicsérjilk meg, legyen érték az osztalyban a jo helyesiras! Azt is érdemes
attekintetni a tanulokkal, hogy mire kell a jovoben fokozottabban figyelniiik a hibaik alapjan.
JO, ha ezt szdban meg is kell fogalmazniuk. Az is fontos, hogy visszalapozva fuzetiikben
idénként azt is attekintsék, hogy a régebbi hibaik koziil mit sikeriilt mar valamilyen
mértékben javitaniuk. Ezzel erdsiteni lehet azt a szemléletet, hogy a hibdk miatt nem csak
bosszankodni, szégyenkezni lehet, hanem szambavételiik alkalmas a jovObeli elkerllésikre.
Az ilyen visszatekintés a nyelvtani szabalyok tudatositasanak is fontos eszkoze.

A rendszeres gyenge teljesitményt lehetdleg ne az osztaly el6tt jelezziik vissza, inkabb
négyszemkozt sziinetben, korrepetalason. A hibasan irt, majd z6ld szinnel javitott szavakat
hazi feladatként leiratjuk Ujbol. Elény6s, ha ez szintén diktalas alapjan, és nem masoltatassal
torténik.

A diktalast minden oran végezziikk, mivel a helyesirasi készség fejlodéséhez rendkiviil
nagymértékben jarul hozza!

Jaték a nyelvtan 6rakon

A nyelvtanora lehetéleg mindig jatékos feladattal zaruljon. Az dra végi jatek lehet egy
érdekes, jatékos csoportos feladat, barmi, az 6ra anyagahoz kapcsolddd nyelvi jaték. De ha
sem csoportos feladat, sem jobb &tletiink nincsen éppen, akkor batran inditsunk szogytijtési
versenyt a diktalas soran éppen gyakorolt betiivel vagy épp tanult szofajjal. Az év elején ne
adjuk meg, hogy az adott betli hol legyen a szoban, de a tanév késObbi részében nehezithetjiik
csak a szo0 elején, végén vagy kozepén lehet az adott betli. Ez lehet egyéni verseny, illetve
csoportos jaték is. Az dra utolsé 5-7 percet szanjuk ra.
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